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1. REFLEXIONES TEORICAS

El espafol es la tercera lengua mas hablada del mundo como lengua materna y, por su difusion
geografica, la segunda mas estudiada como lengua extranjera. Un instrumento de suma importancia para
la adquisicion de este idioma lo constituyen los diccionarios de aprendizaje del espaifiol que, por lo tanto,
merecen un estudio y analisis pormenorizados. Lamentablemente, el espacio de esta ponencia no permite
que se profundice en tal relevante tarea, ni siquiera en lo que se refiere a sus aspectos mas importantes,
por lo que se procedera directamente a exponer algunas observaciones que resultan de un estudio critico
de los diccionarios de aprendizaje del espafiol ya publicados. Pues, aunque existe una incipiente literatura
e industria de elogio en torno a estos diccionarios, cualquier analisis serio que se basa en la teoria
lexicografica —y no en una teoria irrelevante como en este caso lo seria la lingiiistica— conduce a la
inevitable conclusion de que los diccionarios de aprendizaje publicados hasta el momento son, en general,
de dudosa calidad.

Un diccionario de aprendizaje es —como cualquier otro diccionario— un objeto de uso, es decir, una
herramienta que es, o debe ser, concebida para satisfacer ciertas necesidades humanas, o por decirlo de
forma mas precisa, para satisfacer los tipos especificos de necesidades lexicograficamente relevantes que
tengan unos tipos especificos de usuarios potenciales que se encuentran en unos tipos especificos de
situaciones extra-lexicograficas, por ejemplo la produccién y recepcion de textos (Tarp, 2006). En
consecuencia, los diccionarios de aprendizaje son los diccionarios concebidos para cubrir los diversos
tipos de necesidades que pueden tener los estudiantes de idiomas en varias situaciones durante el proceso
de adquisicion de una lengua extranjera. Si se distingue entre tres tipos de usuarios segiin su nivel de
dominio de la lengua extranjera y entre cuatro tipos de situaciones comunicativas y cognitivas extra-
lexicograficas, se obtendran las siguientes doce combinaciones que son, cada una de ellas, relevantes para
la lexicografia de aprendizaje:

Situaciones comunicativas Situaciones cognitivas
Tipos de Recepcion de Produccion de Estudio del vocabulario Estudio de la gramatica
usuarios textos textos
Principiante 1. Recepcidén por 4. Produccion por | 7. Estudio del vocabulario | 10. Estudio del gramatica
s principiantes principiantes por principiantes por principiantes
Estudiantes 2. Recepcion por 5. Produccién por | 8. Estudio del vocabulario | 11. Estudio del gramatica
de nivel estudiantes estudiantes por estudiantes por estudiantes
intermedio intermedios intermedios intermedios intermedios
Estudiantes 3. Recepcion por 6. Produccion por | 9. Estudio del vocabulario | 12. Estudio del gramatica
de nivel estudiantes estudiantes por estudiantes por estudiantes
avanzado intermedios intermedios intermedios intermedios
Esquema 1: Situaciones extra-lexicograficas en funcién de los tipos de usuarios potenciales de los diccionarios de
aprendizaje

Es evidente que pueden mencionarse mas combinaciones posibles si, por ejemplo, se incluyen las
situaciones comunicativas de traduccion hacia y desde la lengua extranjera (relevantes en la medida que
tales situaciones integren el proceso de aprendizaje) y si se distingue entre estudiantes con diferentes
lenguas maternas (lo que tiene relevancia para los diccionarios bilingilies de aprendizaje), pero las doce
combinaciones indicadas son, en términos generales, las mas importantes para la teoria de lexicografia de
aprendizaje.

Aqui cabe subrayar que los términos lexicograficos principiante, estudiante de nivel intermedio y
estudiante de nivel avanzado, a pesar de la coincidencia de forma, no equivalen a los mismos términos
empleados dentro de la didactica de lenguas extranjeras ya que la graduacion de los estudiantes de
idiomas en este caso depende de lo que es relevante para la lexicografia, o sea, de los cambios cualitativos
en el perfil del usuario que exigen soluciones lexicograficas cualitativamente diferentes, y que los tres
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términos por esta misma razon van en funcion de cada situacion extra-lexicografica. En consecuencia,
para las dos situaciones centrales de recepcion y produccidon de textos en la lengua extranjera puede
dibujarse el siguiente perfil del usuario potencial de los diccionarios de aprendizaje (v. Tarp, en
preparacion):

Tipo de usuario

Recepcion de textos en la lengua extranjera

Principiantes

Los estudiantes que precisan de explicaciones escritas en su lengua materna

Estudiantes de
nivel intermedio

Los estudiantes pueden entender explicaciones sencillas en la lengua extranjera y
basadas en un vocabulario reducido, p. ej. 3.000 palabras

Estudiantes de
nivel avanzado

Los estudiantes que son capaces de entender explicaciones complejas en la lengua
extranjera

Produccion de textos en la lengua extranjera

Principiantes

Los estudiantes que solamente pueden producir textos en la lengua extranjera
pensandolas primero en su lengua materna

Estudiantes de
nivel intermedio

Los estudiantes que, hasta cierto grado, piensan y pueden producir textos
directamente en la lengua extranjera, pero que en otras situaciones precisan de pasar
por su lengua materna

Estudiantes de
nivel avanzado

Los estudiantes que principalmente piensan y pueden producir textos directamente
en la lengua extranjera

Esquema 2: Graduacion y perfil de los usuarios potenciales de los diccionarios de aprendizaje en funcion de las
situaciones extra-lexicograficas “recepcion” y “produccion” de textos en la lengua extranjera

A cada tipo de estudiante (usuario potencial) en combinacién con cada tipo de situacién extra-
lexicografica corresponde una funcién lexicografica lo que significa que los diccionarios de aprendizaje
pueden tener las siguientes 12 funciones principales que se subdividen en comunicativas y cognitivas
segun la correspondiente situacion extra-lexicografica:

Funciones comunicativas

asistir a los principiantes en la recepcion de textos en L,

asistir a los usuarios de nivel intermedio en la recepcion de textos en L,

asistir a los estudiantes de nivel avanzado en la recepcion de textos en L,

asistir a los principiantes en la produccion de textos en L,

asistir a los estudiantes de nivel intermedio en la produccion de textos en L,

. asistir a los estudiantes de nivel avanzado en la produccion de textos en L,

Funciones cognitivas

7. asistir a los principiantes en el estudio intencional del vocabulario de L,

8. asistir a los estudiantes de nivel intermedio en el estudio intencional del vocabulario de L,

9. asistir a los estudiantes de nivel avanzado en el estudio intencional del vocabulario de L,

10. asistir a los principiantes en el estudio intencional de la gramdtica de L,

11. asistir a los estudiantes de nivel intermedio en el estudio intencional de la gramadtica de L,

12. asistir a los estudiantes de nivel avanzado en el estudio intencional de la gramdtica de L,
Esquema 3: Las doce funciones principales de los diccionarios de aprendizaje

RIS ISIE

2. VEREDICTO GENERAL SOBRE LOS DICCIONARIOS DE APRENDIZAJE DEL ESPANOL

Un analisis de los cuatro diccionarios de aprendizaje del espafiol consultados para esta ponencia (v.
bibliografia) demuestra que ninguno de ellos cumple con los requisitos para poder desempeiar las
funciones indicadas en el esquema 3:

1. Una solucién monolingiie no puede satisfacer las necesidades de los principiantes en lo que se
refiere a las funciones 1, 4, 7 y 10 ya que su limitado dominio del espafiol requiere una solucion
bilingtie.

2. Es un prejuicio poco fundado en la teoria lexicografica que los estudiantes de nivel intermedio
pueden conformarse con un cantidad reducida de palabras y significados para la recepcion de
textos escritos en la lengua extranjera, pues a menos que Unicamente estudien en un medio
controlado y herméticamente cerrado, en su vida social tropezaran con un gran nimero de
palabras extranjeras desconocidas que pueden conducirlos a una consulta lexicografica. Los
cuatro diccionarios de aprendizaje del espafiol, sin embargo, exhiben una seleccion reducida de
palabras y significados por lo que no pueden cumplir satisfactoriamente con la funcion 2 —y por
consiguiente tampoco con la funcidn 3, o sea, la asistencia a los estudiantes de nivel avanzado en
la recepcion de textos en espafiol.

3. En contraste con la recepcion, en la produccion de textos en la lengua extranjera los estudiantes
de nivel intermedio pueden, por regla general, conformarse con una seleccion reducida de
palabras y significados. Pero como este grupo se caracteriza por un procedimiento dual, ya que a
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veces producen textos directamente en la lengua extranjera y a veces por medio de su lengua
materna, necesitan para estos ultimos casos algiin que otro puente bilingiie para llegar a la lengua
extranjera. En consecuencia, los cuatro diccionarios de aprendizaje del espafiol, que son todos
monolingties, pueden so6lo parcialmente desempeiiar la funcién 5, y en cuanto a los estudiantes
de nivel avanzado es evidente que estos precisan de bastante mas palabras y significados para
ver sus necesidades satisfechas en lo que respecta a la funcion 6.

4. La concepcion de diccionarios de aprendizaje para cubrir las necesidades de los estudiantes de
idiomas en el estudio intencional del vocabulario estd todavia en cierne. Existen algunos
diccionarios ingleses publicados por Longman y concebidos para desempefiar esta funcion que
no solamente requiere la presentacion de las palabras de una lengua, sino también el desenredo
de las relaciones semanticas que existen entre ellas. Sin embargo, ninguno de los cuatro
diccionarios espafioles cumplen con este requisito por lo que no pueden desempefiar las
funciones 8 y 9.

5. Los diccionarios de aprendizaje no deben competir con las gramaticas tradicionales, sino que
han de jugar un papel complementario en relacion con estas. Las gramaticas tienen su principal
relevancia cuando se trata de exponer las reglas y normas gramaticales generales de una lengua
mientras que presentan grandes limitaciones intrinsecas en lo que se refiere a la gramatica
particular de cada palabra. En cambio, los diccionarios, como herramientas de consulta, son
especialmente aptos para tratar las palabras individuales, pero para poder prestar ayuda a los
estudiantes de idiomas en el estudio intencional de la gramatica deben —por medio de un sistema
de referencias o enlaces— establecer algun tipo de puente entre lo general y lo particular lo que
no es el caso de ninguno de los cuatro diccionarios analizados, por lo que tampoco sirven para
las funciones 11 y 12.

Este veredicto sobre los actuales diccionarios de aprendizaje del espafiol puede resultar muy duro para
algunos estudiosos de la lexicografia, pero es necesario pronunciarlo para poder avanzar en la concepcion
y produccion de una nueva generacion de diccionarios de aprendizaje merecedores de este nombre. Como
ya se ha dicho, el espacio de esta ponencia no permite una exhaustiva discusion de todos los problemas
actuales y los posibles medios para solucionarlos. Por lo tanto, a continuacion se limitara a discutir un
pequefio aspecto que no por ser pequefio deja de ser importante para los estudiantes extranjeros del
espafiol. Se trata de los datos sintacticos de los cuales los usuarios pueden sacar informaciones sobre las
propiedades de construccion sintactica de cada una de las palabras espafiolas, informaciones que son
particularmente importantes para que el estudiante extranjero que tenga dudas al respecto, pueda producir
textos correctos en espafiol o estudiar la gramatica espafiola en todos sus detalles.

3. UN EJEMPLO QUE ILUSTRA EL PROBLEMA

Pero antes de discutir los problemas detectados en los diccionarios de aprendizaje del espafiol ya
publicados, emprendemos un pequefio viaje a Africa del Sur donde, entre otras muchas lenguas, se habla
afrikaans, idioma descendiente del flamenco. En un reciente diccionario de aprendizaje de esta lengua se
encuentra el siguiente articulo que por conveniencia ha sido traducido al espaifiol:

)]
hoor werkwoord oir verbo
(het gehoor) (haber oido)
1. As jy iets hoor, dan neem jy dit met jou 1. Cuando oyes algo, lo concibes con el oido. =>
ore waar. ¢ También has oido aquel fuerte golpe? => No oigo lo
=> Het jy ook daardie harde slag gehoor que dices.
[hear]? => Ek kan nie hoor [hear] wat jy sé 2. Cuando oyes una cosa, alguien te cuenta algo. =>
nie. Acabo de oir que les gustaria ir a Pretoria. =>
2. As jy hoor, dan vertel iemand vir jou iets. ¢Todos habéis oido lo que nos paso en las
=> FEk het nou net gehoor [heard] dat hulle vacaciones?
Pretoria toe gaan trek. => Het jy al gehoor
[heard] wat die vakansie met ons gebeur
het?

Articulo de Nuwe Woordeboek sonder grense

Como se ve, este articulo contiene, ademas de una breve y facil explicacion de los dos significados del
verbo hoor, algunos ejemplos que sirven para complementar las explicaciones y exhibir, de forma
implicita, el comportamiento sintactico de hoor. Pero es dudoso y hasta imposible que estos datos
implicitos sean suficientes para que un estudiante extranjero del afrikaans pueda extraer las informaciones
necesarias para construir oraciones correctas con hoor. Para poder hacerlo necesita mas datos sobre sus
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propiedades sintacticas. Por eso, en un estudio sobre los diccionarios de aprendizaje del afrikaans,
Gouws/Tarp (2004) proponen que se incluyan por los menos los siguientes datos explicitos e implicitos
en este tipo de diccionario:

2
hoor iets: Ek hoor die donderweer oir algo: Oigo la tormenta
hoor iemand: Sy hoor hom in die badkamer oir a alguien: Ella lo oye a él en el bario
hoor van iemand: Hy hoor dikwels van sy seun | oir de alguien: EI oye frecuentes de su hijo
hoor (dat) + bysin: Ons hoor (dat) die voéls oir (que) + frase: Oimos que el pajaro canta
sing Oir como + frase: Oyen como el viento sopla hoy
hoor hoe + bysin: Julle hoor hoe die wind
vandag waai

Propuesta de Gouws/Tarp (2004:291)

Para un hispanohablante que poco o nada sabe de afrikaans debe ser evidente que estos datos son
imprescindibles para que un diccionario del afrikaans pueda auto-titularse tanto de aprendizaje como de
produccion. Las mini-reglas en negrito representan reglas generales de la gramatica afrikaans de las
cuales las indicadas se activan en el caso concreto de hoor. Sin esta informacion es dificil que un
estudiante de afrikaans, de nivel principiante o intermedio, que tenga dudas sobre las propiedades
sintacticas de hoor pueda construir una oracidn correcta. Las mini-reglas juegan el papel hegeliano de lo
especifico que realiza la mediacion entre lo general y lo particular, o sea, entre las reglas gramaticales
generales y los fenémenos lingiiisticos particulares, mediacion necesaria tanto para el estudiante que
realiza un estudio intencional de la gramatica afrikaans como para el estudiante que precisa de activar sus
conocimientos generales de la gramatica en situaciones concretas de produccion de textos.

4. PROBLEMAS EN LOS DICCIONARIOS DE APRENDIZAJE DEL ESPANOL

El mismo problema que existe en los diccionarios de aprendizaje del afrikdans también se presenta en sus
homdlogos espaioles ya que ninguno de los cuatro diccionarios estudiados para esta ponencia incorpora
los datos sintacticos necesarios para poder asistir a los estudiantes de nivel principiante o intermedio que
tengan dudas relativas a la construccion de frases y oraciones con una palabra dada. Veremos algunos
ejemplos al respecto:

3)
comprender (tb. comprehender) v. 1. Referido esp. a
algo que se dice, que se hace o que ocurre,
tener idea clara de ello o saber su significado
y alcance: Comprendes muy bien las
explicaciones del profesor. 2. Referido esp. a
un sentimiento o a un acto, encontrarlos
justificados o naturales: No puedo comprender
la crueldad hacia los nifios. 3. Contener o
incluir dentro de si: La casa comprende dos
edificios y tres establos.
& Conjug. BEBER (5).
Articulo de Diccionario de espaiiol para extranjeros
“)
rogar tr. [algo, a alguien] Solicitar o pedir por
favor: rogo a los asistentes un poco de silencio; me
rogo que viniese un poco mds tarde. % Se conjuga
como 52.
Articulo de Diccionario para la enseriianza de la lengua espariola
&)
ignorar v. #r. 1. No saber <una persona> [una cosa]:
Ignoro como se llama. SIN. desconocer. 2. No
hacer <una persona> caso de [otra persona] o
de [una cosal: No me saluda y me ignora.
Ignora las recomendaciones del médico.
Articulo de Diccionario Salamanca de la lengua espariola
(6)
lastima f. 1. Sentimiento de tristeza o dolor
provocado por los males de otro: Senti mucha
~ al enterarme de su enfermedad. 2. Lo que
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provoca compasion: Venia hecho una ~ . 3.
Lo que causa pena o disgusto: Es una ~ que
no puedas venir. SIN. 1 conmiseracion. 1y 2
pena. ANT. 1 alegria.
Articulo de Diccionario de la lengua espariola para estudiantes de espariol

Estos cuatro ultimos ejemplos son tipicos de los diccionarios analizados. Se ve en todos una breve
explicacion (cuya calidad puede discutirse) seguida de un ejemplo en italica que mas bien sirve de
suplemento de la explicacion anterior pero que también, de forma implicita, muestra el comportamiento
sintactico de la palabra en cuestion. El problema, sin embargo, es que las propiedades sintacticas
indicadas no abarcan todas las propiedades sintcticas relevantes para un estudiante de idioma. Ademas,
la indicacion implicita de estas propiedades presupone una capacidad de generalizacion que no se puede
esperar del usuario corriente, y lo mismo puede decirse sobre los datos muy abstractos como la indicacion
de que un verbo es transitivo (#7), ya que la concretizacion de esta informacion conlleva un esfuerzo
mental que tampoco debe esperarse ni exigirse de un usuario que no haya estudiado la lingiiistica como
disciplina independiente. Los datos en paréntesis en el articulo de ignorar (“una persona”, “una cosa”
tienen mas bien la funcion de dificultar la comprension de la misma explicacion. Constituye un ejemplo
clasico de una infeliz intromision de la lingiiistica en el mundo de la lexicografia, y a parte de eso, el dato
una cosa es, al igual que el concepto de transitividad, demasiado amplio para tratar las diversas
propiedades combinatorias de ignorar. En cuanto a los datos algo, a alguien en el articulo de rogar
representan sendos datos explicitos necesarios para asistir a un estudiante de idiomas pero el problema es
por un lado que estos datos no se encuentran directamente vinculados con su ejemplificacion en la
oracion rogo a los asistentes un poco de silencio y, por otro lado, que hay otras propiedades sintacticas de
rogar que son relevantes para un estudiante extranjero del espafiol. La conclusion es que los cuatro
diccionarios no prestan el servicio que se puede esperar de diccionarios llamados de aprendizaje del
espaiiol en lo que se refiere a la presentacion de datos sintacticos de los cuales los estudiantes extranjeros
pueden extraer las informaciones necesarias para construir oraciones correctas con las respectivas
palabras y aumentar sus conocimientos sobre la gramatica espafiola en su nivel micro.

5. PROPUESTAS

A continuacion se presentaran algunas propuestas basadas en los ejemplos anteriores y con las cuales se
pretende indicar un camino para resolver los problemas detectados. Las propuestas incluyen una
combinacion de datos generales explicitos de los cuales el usuario puede sacar informaciones sobre las
reglas sintacticas generales, datos explicitos de los cuales el usuario puede sacar informaciones sobre las
propiedades sintacticas especificas de cada palabra, y datos implicitos que sirven para ejemplificar los
datos ya mencionados. Presupone, por lo tanto, que a parte de los articulos individuales se concebird y
elaborara una gramatica lexicografica, o sea una seccion especial del diccionario, integrado con los
articulos individuales mediante un sistema de referencias o enlaces y en la que se hace una exposicion
general de la gramatica espaifiola:

@)

comprender VB
1. referido especialmente a algo que se dice,
que se hace o que ocurre, tener idea clara de
ello o saber su significado y alcance:
Comprendes muy bien las explicaciones del
profesor.
= entender
comprender algo: Comprende unicamente el
espafiol hablado.
comprender a alguien: Te comprendo muy
bien cuando hablas espaiiol.
comprender que + indicativo: Comprendo que
han salido esta mafiana.
2. referido especialmente a un sentimiento o a
un acto, encontrarlos justificados o naturales:
No puedo comprender la crueldad hacia los

ninos.
comprender algo: Comprendo tu inquietud.
comprender  a alguien: Comprendo

perfectamente a mi marido cuando se queja de
su familia.
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comprender que + subjuntivo: ;Ya
comprendes que me haya divorciado?
= entender
3. contener o incluir dentro de si: La casa
comprende dos edificios y tres establos.
= contener, incluir, abarcar, englobar
comprender algo: La finca comprende
también un coto de caza.
Propuesta de articulo con comprender basada en ejemplo 3

(®)
rogar VB <o — ue; g — gu delante de e>
pedir con suplicas, con mucha educaciéon o
como favor: Te ruego que vengas un poco
mas tarde.
= pedir, solicitar
rogar algo a alguien: Rogo a los asistentes un
poco de silencio.
rogar que + subjuntivo: Rogd que le
permitieran ver a sus hijos por ultima vez.
rogar a alguien que + subjuntivo: Te ruego
que no me molestes mas.
Propuesta de articulo con rogar basada en ejemplo 4
©)
ignorar VB
1. No saber o no tener conocimiento de una
cosa: Ignoro como se llama.
= desconocer
ignorar algo: ignora lo importante que va a ser
este discurso.
ignorar que + indicativo: Ignora que su mujer
también tiene la enfermedad.
ignorar + frase interrogativa: Ignoro cuantas
personas caben en este estadio.
2. No hacer caso de otra persona o de una
cosa: No me saluda y me ignora.
ignorar algo: Ignora las recomendaciones del
médico.
Propuesta de articulo con ignorar basada en ejemplo 5
(10)

lastima SUB, FEM
1. sentimiento de tristeza o dolor provocado
por los males de otro: Senti mucha lastima al
enterarme de su enfermedad.
= pena, conmiseracion
# alegria
2. lo que causa pena o disgusto: Es una
ldastima que no puedas venir.
= pena
ser una lastima que + subjuntivo: Es una
lastima que tengas que marcharte ya.
A hecho una lastima [muy estropeado o muy
dafiado]: El abrigo quedo hecho una lastima
después de teiiirlo.

Propuesta de articulo con ldstima basada en ejemplo 6

Como se ve, estas propuestas mantienen el principio de ofrecer por lo menos una oraciéon como ejemplo
para sustentar la explicacion y incluyen ademas, como en la propuesta de Gouws/Tarp (2004), unas mini-
reglas sintacticas en negrito seguidas de otras oraciones que las ejemplifican. De esta forma, comprenden
tanto una regla gramatical que tiene valor general para la palabra y significado en cuestion como un
ejemplo particular que sigue e ilustra la regla general formulada. Es mas, las mini-reglas representan al
mismo tiempo sendas referencias a la seccion gramatical del diccionario donde se encuentran todas las
reglas generales de la gramatica espafiola y donde se explica cada una de ellas de forma mas extensiva.
De esta forma se logra establecer el vinculo entre lo particular —p. ej. la oracién ;Ya comprendes que me
haya divorciado?— y lo general —el uso del subjuntivo en oraciones subordinadas para expresar
sentimiento— por mediacion de lo especifico que en este caso lo constituye la mini-regla comprender que
+ subjuntivo que hace de general frente a la oracion y de particular frente a la regla general formulada en
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la seccion gramatical del diccionario. Esta vinculacion de lo general, lo especifico y lo particular, que
también podria combinarse con referencias explicitas a parrafos concretos de la seccidon gramatical,
resuelve necesidades de diversos tipos que puedan tener los usuarios de los diccionarios de aprendizaje
del espafiol:

1. Toma en consideracion que diferentes personas tienen diferentes preferencias cuando se trata de
aprender y asimilar una lengua ya que algunos aprovechan mejor de las reglas generales en tanto
que otros tienen mayor provecho de los ejemplos particulares.

2. Ayuda al usuario que tenga problemas en la produccion de textos y no entienda bien una mini-
regla ya que puede pasar de esta a la seccion gramatical general para resolver su problema.

3. Presta servicio al usuario que realice un estudio intencional de la gramatica espafiola pues con
este concepto tiene acceso tanto a las reglas generales como a su aplicaciéon al nivel de cada
palabra.

6. CONCLUSION

Los actuales diccionarios de aprendizaje del espafiol contienen muchos detalles de calidad pero fallan en
las grandes lineas. Una posible explicacion puede ser que se basen en una vision de la lexicografia como
“lingiiistica aplicada”. Sin embargo, para concebir y confeccionar un buen diccionario de aprendizaje, no
basta ser un buen lingiiista ya que el redactor y autor de este tipo de diccionario también —e incluso en
mayor grado— debe ser un buen lexicografo que haya estudiado, de forma profesional, la teoria y practica
lexicograficas. La experiencia del Centro de Lexicografia de Aarhus indica que un buen concepto y plan
de trabajo claborados sobre la base de la teoria de las funciones lexicograficas puede conducir a un
diccionario cuantitativamente mayor y cualitativa-mente mejor con el empleo de menos tiempo y menos
recursos humanos, es decir, con menos recursos financieros. ;Quién puede tener interés en ignorar esta
experiencia?
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