











al vez ninglin otro aspecto de la educacién

ha experimentado cambios tan profundos en

la teoria y en la practica como lo que se

llamd en un momento «educacién de adultos»

extendiéndose mas tarde a <educacién funda-
mental» para ceder el sitio, en los paises que proporcio-
naron de ella los primeros modelos, a «educacién perma-
nente».

Pasemos ahora a exponer brevemente las ideas basicas
que caracterizan esa evolucién.

Los primeros esfuerzos en favor de la educaciéon de adul-
tos se emprendieron para satisfacer las necesidades de los
desheredados de la moderna sociedad industrial, los traba-
jadores, las mujeres, las minorias oprimidas, y todos
aquellos que no recibieron una parte equitativa del patri-
monio tradicional de conocimientos y practicas que consti-
tuyen lo que se llama «instruccién». La accion emprendida
para llenar esas lagunas respondio al deseo cada vez mayor
de Instrucciéon en las personas insuficlientemente instrui-
das y al creclente sentido de la responsabilidad en las
clases instruidas.

Lo inferioridad y la insuficiencia educativa aparecian
en todo lo que se llevaba a cabo. La fatuidad que identi-
ficaba el nivel social con un conocimiento mas o menos
profundo de los «clasicos», «las grandes ideas», etc., deter-
mino la seleccién de las materias destinadas a la educa-
cion de los adultos. Se aceptd implicitamente que el desni-
vel entre los que leian el latin y el griego y los que no
habian recibido mas que una instruccién elemental podia
ser reducido haciendo que estos ultimos leyeran las obras
latinas y griegas traducidas.

Este intento de hacer superficialmente iguales a los de
desigual educacién inspira atin, en los paises de habla
inglesa, clertas formas anticuadas de educacion de los
trabajadores. Ha ejercido también una influencia con-
slderable en esa espec1e de enseflanza superior <«reba-
jada» que se da en los paises en que se piensa que todos los
nifios normalmente capaces han de cursar la ensefianza
secundaria. Hoy dia se ensefia en los Gltimos afios de la
adolescencia, a base de versiones superficiales hechas a
toda prisa, lo que en un tiempo se ensefiaba en su infan-
cia a una minoria privilegiada, y mis tarde, como un
favor, a adultos poco instruidos.

Una segunda etapa, que se sintetizd mas tarde en lIa
expresion <¢educacion fundamentals, comenzoé en paises
como los Estados Unidos de América con los programas
de enseflanza para inmigrantes rurales o en paises como
la Unidn Soviética para campesinos que era necesario
preparar rapidamente para que pudieran desempefiar un
papel en una sociedad modernizada. Al mismo tiempo se
acudié cada vez mas a la ciencia moderna para mejorar
1a salud, buscar nuevas formas de asistencia médica y de
sanidad, organizar la comunidad, modernizar las prac-
ticas de la agricultura y utilizar nuevas técnicas.

La educacién de adultos se convirtié asi en un medio
para hacer que se asimilaran las practicas modernas de la
higiene, de 1la técnica y de la organizacion de las comuni-
dades de adultos que recuperaban de esta suerte el retraso
¥y se.acercaban al mivel de los sectores sociales mas favo-
recidos, mas urbanizados o mas instruidos.

a alfabetizacion fue en rigor un medio para con-

vertir a los ciudadanos, a los stibditos atrasados,

de colonias o de territorios en fideicomiso, en per-
sonas-capaces de aprender y practicar ciertas técnicas
indispensables. La antigua forma de <educacion de
adultos» partia de la idea de que habia que dar a la
gente «sin instrucciéns la posibilidad de adqulrir un
saber superior;..en cambio, esta nueva forma de educa-
cién orientada hacia una accidn practica y social se
basaba en el proposito de satisfacer unas necesidades ya
existentes o poner de relieve la existencia de las mismas.

Como en la etapa anterior, la urgencia la sentia el grupo
superior que reaccionaba ante las deficiencias de la ins-
truccion, de la nutricion y de la asistencia médica de los
pueblos y aldeas. Pero teniendo en cuenta el enorme tra-
bajo que representaba encontrar dirigentes, capaces en
definitiva "de suscitar, un deseo de participaciéon en 1la
vida de la comumda,d el procedimiento empleado parece
mas bien desacertado.

Hubo una enorme pérdida de energias porque para intro-
ducir las nuevas técnicas (lo mismo si.se trataba de
instalaciones sanitarias o de métodos de cultivo de la
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tlerra que de la utilizacidn del crédito) habria sido nece-
sario integrarlas en la cultura de los interesados, y esta
necesidad no se tenia en cuenta. La cultura tradicional,
1o mismo si se trataba de una aldea de América del Sur, de
una colectividad de campesinos inmigrantes en los Estados
Unidos de América o de los habitantes de una aldea del
Asia sudoriental que de una tribu africana, era conside-
rada como intrinsecamente inferior a la del mundo mo-
derno, como algo que era necesario combatir desarraigar
0 superar mediante una «educacién fundamental» preci-
pitada y ambiciosa.

Esos adultos que habian aprendido a leer, que utilizaban
nuevas semillas, que protegian sus pozos y secaban sus
charcas, los que eran mds bien «modernos» que «anti-
cuados» o «tradicionalistas», eran considerados como
reclutas mal equipados a quienes, de una manera preci-
pitada, se habia preparado para que pudieran encua-
drar en el ejército. Aunque habian adquirido un buen
numero de nuevas nociones y consignas, no se conside-
raba que hubieran cambiado verdaderamente, sino que
eran una nueva clase, menos molesta, de seres inferiores.

Esta especle de mediocre mejoramiento ha influido
en los sistemas de enseflanza elemental de los paises
poco desarrollados. Asi se explica el ideal de la
educacion para todos que sedujo la imaginacion de los
pueblos del mundo entero, y que consiste en elevar a las
masas de la poblacién de los paises que tienen un 80 4
90 % de analfabetos hasta el nivel del tercero o cuarto
grado de la ensefianza primaria de los paises que tienen
ya bien organizada la ensefianza secundaria.

as contradicciones que ello implica se agravan

cuando esos nuevos sistemas de educacién quie-

ren coplar los del mundo industrial moderno y
tratan a nifios de seis afios como sl estuvieran en el primer
afio de un sistema de diez a doce afios de escolaridad. Por
ejemplo, la ensefianza de la lectura se hace a base de un
vocabulario y unas nociones que sélo tienen sentido en
funcion de una ensefianza de segundo grado, que nunca se
les dari. Ademas, como falta toda clase de conexién entre
la Instruccion que se da en la escuela y un mundo exterior
en que los alumnos no leeran mas que unos pocos impresos
oficlales, esa ensefianza plerde toda su razon de ser.

No se logra de esta manera mas que engafiar el hambre
de instruccién, que es quiza mas apremiante que el deseo
de anlmentarse mejor, imitando en la escuela primaria la
formacion muy superficial que la «educacién fundamental»
acelerada da a los adultos campesinos de esas sociedades.

A medida que evoluciona nuestro concepto de la edu-
cacion fundamental y de la educacion de la comunidad,
nos damos cuenta de que se acentia cada dia el desnivel
entre los paises muy avanzados y los paises econdmica-
mente poco desarrollados, y esta conviccion va susti-
tuyendo a la que dominaba inmediatamente después de
la segunda guerra mundial, cuando se creia que se iba a
triunfar en todo el mundo de 1a ignorancia, la pobreza
y la enfermedad.

Los [pa.lses insuficientemente desarrollados comienzan a
organizar la ensefianza en un momento en que €l ritmo
de evolucion de los conocimientos cientificos es el mas
rapido que ia humanidad haya conocido. Pero por muy
rapidamente que esos nuevos paises logren alfabetizar sus
poblaciones, organizar escuelas elementales para todos los
nifios, implantar la ensefianza secundaria, y crear una
universldad naclonal, iran quedando cada vez mas atras
en la marcha del mundo hacia el aumento del nimero de
estudiantes universitarios.

Y este retraso serd no sdélo cuantitativo sino también
cualitativo, porque cuantos menos estudiantes haya en la
ensefianza superior menos probabilidades habrd de consti-
tuir un grupo de primera linea. Asi se ha ido disipando
€l optimismo de hace unos afios, cuando se creyd que se
iba a acabar completamente con la ignorancia.

Mientras tanto, en la mayoria de los paises industriali-
zados se reconoce poco @ poco que ha dejado de tener
sentido la distincién que se hacia antes entre la «educa-
cién», es decir la transmisiéon metddica de una parte de
nuestro patrimonio cultural a los jdvenes, que se hallan
aun in statu pupillari, y la «educacién de adultoss> que
consiste en inculear a los adultos, durante sus horas libres,
algunos conocimientos que normalmente hubieran deb1do
adquirir en su juventud.

Mucho de lo que hoy es necesario ensefiar a los adultos
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EL HOMBRE DE MANANA (Continuacién)

EL ABUELO NO PUEDE COMPRENDERLO

era desconocido cuando ellos eran jovenes. En casi todas
las esferas de la actividad humana, desde la economia
doméstica hasta la fisica del 4tomo, la educacion ha de
proseguir durante toda la vida. No se insiste ya tanto
en ese conjunto de conocimientos y competencias que
constituian la «buena instruceiéns, que se encuentra distri-
buida en proporciones desiguales entre las personas de
diferentes grupos econdmicosociales de una nacioén y entre
los distintos pueblos del mundo, pero que todos llegaran
rapidamente a compartir aunque sea en modesta propor-
cion.

En cambio se dedica cada dia mas atencién a las rela-
clones entre los conocimientos y practicas antiguos y
modernos, y a la diferencia que existe entre la manera
de aprender de los nifios, de los adultos jévenes sin obli-
gaclones famillares y de los adultos ya maduros sujetos
a esas obligaciones.

ste estado de conciencia se crea inmediatamente

después de un periodo de la historia en que la

evolucién era bastante lenta para que la Incapa-
cidad de adaptacién de los viejos a las nuevas ideas expli-
cara que esas nuevas ideas fueran acogidas de distinta
manera por los abuelos y por los nietos. Se creia que la
elasticidad y la rapidez mentales eran caracteristicas
exclusivas de la nifiez, y por ello se consideraba que todo
conocimiento nuevo venia a chocar misteriosamente con
los conocimientos ya adquiridos.

Haber aprendido €l francés hacia mis dificil aprender
el inglés; haber aprendido a arar con un arado de mano
incapacitaba para arar con un animal de tiro, y haber
aprendido a fabricar vasijas a mano hacia muy dificil
aprender a servirse de un torno de alfarero. El abuelo
que se habia hecho adulto en la época de la traccion ani-
mal tenia mds dificultades que su nieto para adaptarse
a la época de la maquina. Se olvidaba por completo que
las primeras miqulnas fueron inventadas y manejadas,
ho por nifios, sino por hombres que se habian hecho adul-
tos montando o guiando caballos.

De esta manera no era dificil ver los pueblos de Asia
o de Africa como una especie de répllca caricaturesca del
abuelo y pensar que esos pueblos nunca aprenderian
nada de la vida moderna, ni serian nunca capaces de
progresar.

Esta idea queddé desvirtuada cuando se vio que ya
no se trataba del abuelo sino del hombre en general,
cuando el hombre contemporaneo comenzé a darse cuenta
de que su instruccidén no esta nunca definitivamente termi-
nada y de que en poco tiempo se puede quedar atrasado
en cualquier esfera de la actividad humana, de que la
educacién ya no consiste en adquirir un conjunto de
conocimientos estaticos en los afios de juventud sino que
se ha convertido en una especie de aprendizaje <lateral»,
en aprender no solo de los mas viejos y de los iguales en
edad, sino también muy pronto de los mis jovenes.

En la actualidad, con las transformaciones aceleradas
que se producen se va revelando lo erréneo del anti-
gléo concepto de la educacion y la necesidad de adoptar
otro.

Desde el momento en que se admite este nuevo con-
cepto de la educacidn y se tiene la impresién de que la
evolucién es mucho mas rapida que el desarrollo normal
del ser humano, /de que un hombre puede asi quedar
atrdas (o, como se”suele decir, un poco despectivamente,
«anticuarse») no cuando su cabeza comienza a encanecer
0 sus arterias se endurecen, sino antes incluso de llegar
a la mitad de su vida, es preciso preguntarse si es valido
e{ici)glcepto que en’ un tiempo se tenia de la educacidn de
adultos.

Ya no son los desheredados, los analfabetos, los inmi-
grantes, los campesinos que un nuevo camino ha Iintro-
ducido en la vida urbana los que en la edad adulta
recogen las migajas que caen de la mesa en que los
privilegiados pudieron desde su nifiez nutrirse con los
conocimientos lentamente acumulados a lo largo del
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tiempo. Los que ahora «vuelven a la escuela» (como deci-
mos aun con anticuada frase) son grupos de hombres
selectos pertenecientes a paises privilegiados desde el
punto de vista de la educacién; para ello utilizan becas
destinadas a graduados de universidad, visitas organizadas
por medio de intercambios, pequefias conferencias inter-
nacionales en las que se aprende mas en una semana
que en las lecturas de todo un =afio.

Ponemos el mayor empefio en renovar los procedimientos
pedagdgicos y los métodos de ensefianza de la fisica o
de la biologia en sus diferentes aspectos. Lo que ahora
sucede en gran escala es lo mismo que sucedia antes
en una escala méas reducida, cuando un brusco desarrollo
de los conocimientos o de la actividad productora de cono-
cimientos llevaba a cierto numero de personas a retirarse
del mundo para dedicar toda su existencia a dominar y
organizar esos conocimientos nuevos para transmitirselos
adecuadamente a las futuras generaciones.

Pero si se modifican casi a diario los conocimientos que
el hombre necesita para su trabajo, para ordenar y orien-
tar sus actividades, también se modifica la situacion rela-
tiva de los descendientes de personas <¢instruidas» (en el
viejo sentido de la palabra), de los descendientes de
hombres «primitivos» o de campesinos aislados.

La educacién no consiste ya, como antes, en aprovechar
la ductllidad de la infanecla para que el nifio acumule una
enorme masa estatica de datos, de nombres de cosas, de
normas gramaticales y de retdrica, sino mis bien en hacer
que el niflo aprenda a adaptarse a los cambios que se
producen. Pasd el tiempo en que lo que se aprendia se
consideraba bastante estable y definitivo para durar toda
la vida, y en que sin peligro alguno se podia decir al
nifio cuyos padres y abuelos, compafieros y vecinos habian
aprendido poco mas o menos las mismas cosas que esos
conocimientos que habia adquirido eran verdad.

Lo que un tiempo constituia la instruccidén (mezcolanza
de ideas viejas y nuevas sobre €l universo, remedios caseros
y nociones de medicina moderna no comprobadas, reglas
de ortografia y de pronunciacién del idioma materno pres-
critas por la gramaitica y el diccionario, la importancia
relativa de los diferentes paises, €l valor intrinseco de
determinadas formas de gobierno, formas particulares de
la ley y de la pena, todo ese conjunto de nociones mas o
menos antiguas, mis o menos precisas, circunscritas y
utiles) era’ entonces ampliamente suficiente para servir de
guia y orientacién e una pensona durante toda su vida.

Pero esa educacién servia también, y muy eficazmente,
para impedir que se aprendieran nuevas cosas.

El hecho de que le fuera mas facil aprender el latin a
un muchacho inglés que a un muchacho de Nigeria se
explicaba en parte porque la cultura Inglesa estaba impreg-
nada de elementos heredados de la antigua Roma, pero
sobre todo no se discutia el hecho de que el latin debia
formar parte de la educaclén inglesa. Habria encontrado
oposicién cualquier Intento de introducir el chino tanto
en una escuela inglesa como en una escuela de Nigeria,
porque ni en la inglesa ni en la de Nigeria, copia de la
Inglesa, era el chino materla de ensefianza.

n hombre instruido se contentaba con adqulirir

unas cuantas noclones generales y abrir unos

casilleros que iba llenando poco a poco, y hasta
llegaba a veces audazmente a meter en ellos un poco de
«religibn comparada» o <«lenguas orientales»; podia
Incluso agregar en cierta forma y en determinadas casillas
los «resultados de Investigacloness, mientras no fueran
incompatibles con lo aprendido antes, en cuyo caso los
combatiria con el mismo furor con que un campesino
asiatico puede rebelarse contra un nuevo sistema de dis-
tribucion de tierras.

Al darse cuenta de lo que sucedia se comprendi6 también
que lo importante para poder asimilar nuevos conocimien-
tos no era lo que se habia aprendido, sino edmo se 1o habia
aprendido.

“El nifio a quien se ha ensefiado con toda gravedad que
solo hay una clasificacion importante de las lenguas,














































































el Grande, San Bernardo, Pio XI y
Pio XII han salido en defensa de los
judios. Los textos y los hechos de
estos dos 1ultimos Papas no son muy
conocidos. En mi oplsculo de 1953
hice una breve lista de los mismos, ¥
puede hacerse otra partiendo del
estudio del mismo seflor Poliakov
titulado Les Juifs et le III* Reich.

Por lo demis, esto no quiere decir
que ya no gquede nada por hacer.
Desdichadamente queda. Pero los
cristianos se dejan instruir y saben
reformar sus ideas y su comporta-
miento. Estamos de acuerdo con el
sefior Poliakov y con la Unesco en que
debe proseguirse una labor actual-
mente bien orientada, pero aun
insuficiente. :

UN BREVE
COMENTARIO

por Leén Poliakov

La noble carta del Padre Congar
me ha conmovido. Me apresuro a
manifestar que coincido con lo dicho
en los tres primeros puntos de su carta.
aunque con pequefias reservas.
Quedaria el punto 4, con el cual me
veo obligado a declararme en
desacuerdo,

1) La situacién de los judios en el
mundo medieval, por cuanto he-
terodoxos u <¢otros», era muy par-
ticular y sumamente vulnerable. Se
consideraba que por su propia culpa
(que era principalmente el deicidio
y en segundo lugar la impenitencia,
es decir la recusaciéon del cristia-
nismo) se habian condenado a un
castigo y una servidumbre perpetuos.

2) Apruebo en cambio al Padre
Congar cuando recuerda que en todas
las épocas hubo cristianos que
salieron en defensa de los judios
(aunque entre los cinco grandes
nombres que cita cabrian diferencia-
ciones), y agregaré gue también en
todas las épocas ha habido re-
confortantes ejemplos de amistad y
comprension entre cristianos y judios,
e incluso entre tedlogos y rabinos.
¢Como no recordar asimismo la gran
figura. de Abelardo, Unico tedlogo de
su época que absolvia a los judios de
toda responsabilidad por la Cruci-
fixién?

Estas evocaciones tienen por fuerza
que ser beneficiosas para la causa de
la amistad judaico-cristiana; seria
falso y seria perjudicial pretender que
la historia judia ha sido un solo y
tnico «valle de lagrimasy. Por
consiguiente, conviene que se sepa
que incluso en una época en que
prevalecian muchos conceptos hoy ya
prescritos y en gue los reglamentos
de una y otra parte imponian una
rigurosa separacién de los fleles de
ambos cultos, eran perfectamente
posibles la comprensiéon y el aprecio
mutuos.

Indudablemente, esas relaciones
permitian también a unos y a otros
ver en qué consistia, o en qué no
consistia, la «alteridad» de sus inter-
locutores. La vida, con su maultiple y
misteriosa plenitud, traspasaba asi
%os limites de las doctrinas y las
eyes.
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NUESTRO NUMERO SOBRE EL

No quiero seguir recibiendo su revista
porque no creo en absoluto en la «frater-
nidad» entre los pueblos. Su ideal es indu-
dablemente noble, mas por desdicha irrea-
lizable. Estoy convencido de que las suyas
son peligrosas ilusiones y de que cada dia
que pasa es més verdad que la fuerza es el
Gnico argumento politico valedero.

J. Morin
Lillebonne (Sena y Marne)
Francia

Mucho le agradeceria que me enviase
otro ejemplar de <El Correo» de octubre
de 1960, sobre el racismo (ya tenemos
una subscripeién anual a la edicién A:ug.lesa
para toda una clase). Le doy tanta impor-
tancia a ese problema que quisiera tratarlo
con mis alumnos en los dos idiomas.

Sor Maria Domenigo S.N.D.

Cloppenburg (Oldenburgo)
Alemania

Quiero hacerles saber cuinto he apre-
ciado el excelente nimero de <El Correo
de la Unesco» (octubre de 1960) sobre el
racismo. No cabe duda de que los inte-
resantisimos anilisis y articulos que en ¢él
han publicado ayundardn a vencer los pre-
juicios raciales. Ansio sinceramente que
aparezca pronto en la edicién alemana, que
ya esti publicdndose, una traduccién
completa de ese nimero. Hay muchos
alemanes que aidn tienen mucho que
aprender a este respecto, no sélo en lo
que se refiere al antisemitismo (que por
lo menos en piblico es generalmente cen-
surado) sino también en lo que atafie a
su actitud para con los africanos. Creo que
si se pusiera especial empefio en difundir
ese nimero podria hacerse una tirada
mucho mayor que de ordinario, si se
pudiese inducir a las municipalidades y a
las autoridades encargadas de la ensefianza
a que lo comprasen para distribuirlo entre
los maestros, los alumnos de las escuelas
normales, las organizaciones de educacién
de adultos, etc.

~ Nora Waller
Francfort-del-Meno

Alemania -

N.D.L.R. — Este niimero ya ha apare-
cido en la edicién alemana.

Felicito a todos cuantos colaboraron en
el nimero de octubre de <El Correo». En
él se ha tratado de manera notable ese can-
dente problema del racismo y forzosamente
tiene que producir una impresién favorable
en todos los expuestos a sus inconvenientes.
Creo qne ayudari a eliminar en parte la
discriminacién y los prejuicios que todavia
existen, incluso entre los que nos considera-
mos liberales.

No obstante, me permito un breve co-
mentario sobre dos aspectos del articulo de
Cyril Bibby titulado <Prejuicios raciales y
educaciéns, que por lo demis es excelente.

El sefior Bibby tiene toda la razén al

rechazar €l concepto de una <raza judias y.

proponer que hablemos de_<religién judias.
Sin embargo, al emplear la expresiéon <el
pueblo judio», como lo hace en 1a pégina 8,
estd aceptando ticitamente la proposicién

sionista de que mas alld de las creencias
religiosas existe una unién internacional de
fos judios. Los dirigentes de Israel, David
Ben Gurion y Golda Mair, hablan constan-
temente del <pueblo judio», tratando de
imponer la idea de que Israel es el repre-
sentante y el portavoz de todos los judios
del mundo. La larga historia del sionismo .
(movimiento minoritario entre los judios)
abunda en ejemplos de esos intentos de dar
al mundo una idea de los judios fodos como
una especie de ¢corporacién», para lo cual
se recurre a la manoseada expresidon de
epueblo judio». (Esta expresién, que algu-
nos judios han empleado con propdsitos
exclusivamente religiosos, estd ahora in-
cluida en {a divisa del sionismo.)

Ademis en la pigina 8 hay una serie de
clisés, alli donde el autor habla de los «ges-
tos», 1a evida familiar tipica», «las ocupa-
ciones e intereses culturales propios» de los
judios. No me cabe duda de que coincidi-
ran conmigo si afinrmo que no existen ¢ocu-
paciones judias», sino tan sélo ocupaciones
a las que pueden haber acudido los judios
porque en las demds se hacfan distingos en
contra de ellos. En cuanto al concepto de
¢cultura judia» sostenemos que salvo en lo
que se refiere a 1a misica manifiestamente
{itirgica y al arte y la literatura religiosos,
la cultura de los judios es una mezcla de la
cultura del pais o los paises en que viven
o han estado establecidos. Por ejemplo, los
judios norteamericanos no tienen una ¢cul-
tura judia» diferente y aparte de lo que
denominamos cultura norteamericana.

Bill Gotlieb
The American Council for Judaism
Nueva York, EE.UU.

No renovaré mi subscripcién a <El
Correo». La revista no carece de interés,
pero su obra es parcial y disimuladamente
¢ dinigida». El nlimero sobre el racismo
me ha chocado especialmente. Diriase que
su «fraternidads sélo es para los negros
y para los judios. Terminaran haciendo que
se los aborrezca. Publican ustedes foto-
grafias de peliculas cinematogrificas; sin
embargo no faltan las verdaderas, hechas
en Oued Zem, en China, en el Congo y
en otros lugares. Siempre me ha atacado
los nervios leer Tartufo.

~ Mme Antoinette Mirande
Le Bex d’Ytrac (Cantal)
Francia

Acabo de recibir el nimero de <El
Correo» dedicado al racismo en el mundo,
y si bien aplaudo sin reservas que se
ponga en la picota a esas teorfas tan
nefastas temgo que lamentar que se las
presente casi como si fueran una creacién
de la ¢raza» blanca. Al estudiar ese pro-
blema conviene tener presente la intole-
rancia racial de los pueblos de color, que es
de prever que el blanco tendri que pade-
cer cada vez més en lo porvenir.

Jean-Pierre Bolzée
Lieja
Bélgica

iBravo por el nimero de <El Correo»
sobre el racismo! Es un problema vital
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que debemos resolver para que este mundo,
que cada vez es mas pequeiio, pueda vivir
pacificamente, con espiritu de cooperacién
y tolerancia. Hay muchos Estados Miem-
bros de las Naciones Unidas que practican
el racismo aunque piblicamente lo nieguen.
En un documento oficial, el gobierno
australiano afirma que <Australia des-
aprueba las medidas de discriminacién racial
y no sigue ese tipo de politicas.

Pero la causa principal de la desconfianza
de Asia frente a Australia es la ¢politica
de la Australia blanca», que es racismo
y prejuicio del color en grado sumo. Para
desarrollarse como desea, Australia necesita
inmigrantes para aumentar el findice de
crecimiento normal de la poblacién, pero
a esos inmigrantes se los elige. Hoy en
dia viven en este vasto continente hombres
de treinta y una nacionalidades diferentes,
pero todos ellos de. origen europeo. La
fabor de Australia conforme al Plan de
Colombo y otros programas de ayuda a
los paises asiiticos menos favorecidos
pierde todo caricter de sinceridad debido
a esta clara infeccién de racismo.

R. Robertson
Launceston (Tasmania)
Australia

Mil felicitaciones por el magnifico
niimero especial en que <El Correo de la
Unesco» acaba de tratar el problema del
racismo.

Bernard Lecache

Presidente de la Liga internacional
contra el racismo y el antisemitismo
Paris

Cada dia me interesa més su revista.
Permitame que le felicite especialmente
por el magnifico nimero de octubre de
1960 sobre el racismo.
Jacques Lazarus
Congreso Judio Mundial
Argel

Siempre leo con atencién <El Correo»
y aprecio la revista. Pero no siempre estoy
de acuerdo con la forma en que se pre-
sentan los temas; porque he comprobado
que mientras que <El Correo» pasa
pudorosamente en silencio todo lo que
puede lastimar al uitranacionalismo de
color, no se priva en cambio, al igual que
la ONU, de acusar a los pueblos blancos,
que los que acaban de alcanzar la indepen-
dencia estiman sin embargo buenisimos
como proveedores de fondos.

(Por qué no dicen nada del racismo

negro que ha desencadenado en el Congo
esa caza al blanco y esos horrores dignos

de las épocas de Hitler o de Budapest? -

(Por qué atribuir (en tres lineas) a cir-
cunstancias politicas 1a enemistad de los
arabes para con Israel, si los judios han
sido durante siglos los execrados parias de
las naciones arabes?

{Por qué no’se dice una palabra del
racismo de los é4rabes del Maghreb que
piegan el derecho a vivir libres a los
europeos de Argelia, argelinos establecidos
desde hace méis de cien afios en tierras
que la pereza 4rabe habia convertido en
desierto? (Por qué no hablar de la obra

antirracista positiva de los pueblos blancos
llamados colonizadores, que llevan medio
siglo tratando de establecer entre negros
y bancos los lazos de amistad que se
anudan en los bancos de una misma
escuela o bajo la tienda de campaiia del
médico del interior ?

Porque si los norteamericanos no se
han decidido hasta el afio pasado a
suprimir esa estipida discriminacién racial,
no hay que olvidar que en Francia nunca
se ha confinado a los negros en escuelas
especiales ni en restaurantes y autobuses
reservados.

L. Boyer
Saint-Etienne (Loire)
Francia

Da pena comprobar que adn hoy en dia,
en esta época que se califica a si misma
de época de 1a gran civilizacién, la huma-
nidad sigue soportando en su seno ese
absceso causado por la insensata obstina-
cién de algunos en querer rebajar a los
demais al nivel de raza inferior. En verdad,
seria pura injusticia y pura candidez querer
cultivar incesantemente y con fruicién ese
mito, con el principal criterio de la raza y
el color de la piel. Esa actitud, que carece
de todo fundamento puesto que se la adopta
haciendo caso omiso del! valor humano,
denota el grado de la estupidez del hombre
y deja traslucir, por debajo de las aparien-
cias de superioridad, una deficiencia moral.
Sean cuales fueren los motivos invocados
por los promotores de esa malsana
ideologia, nada hay que pueda justificar

sus actos.
M. Bensahli
Argelia

Los felicitamos por el nimero de <El
Correo» sobre el racismo. Es objetivo, ma-
goifico y de candente actualidad.

Lo hemos apreciado tanto més cuanto
que siempre hemos tratado de que nuestros
alumnos conozcan a otros nifios de todos
los paises, valiéndonos para eso de nuestros
escasos medios, por desdicha demasiado
escasos y bastante inestables.

Hemos tenido una razén més para
apreciarlo, ya que junto con su ndmero
sobre el racismo y a consecuencia de la
publicacién del articulo sobre Bouba y
Jacques (¢El Correo de la Unesco», sep-
tiembre de 1960 : correspondencia entre los
colegiales de Costes-Gozon y de Pitoa, del
Cameriin) hemos recibido una carta and-
nima en la que se demuestra muy poco
aprecio por nuestra labor. Tal vez sea una
prueba de que no hemos trabajado en vano.

P. Cabanes, maestro
Costes-Gozon (Aveyron)
Francia

Soy marroqui (francés), y como tal
quiero dar mi opinién sobre este niimero
de <El Correo». En la pdgina 5 publican
ustedes una fotografia, ¢Matanza en Shar-
peville», donde se ven tendidos como quince
cadiveres. Hablo con frialdad; hice la
guerra de 1914 y no me conmueven unos
cuantos charcos de sangre, por eso puedo
opinar objetivamente. Es evidente que los
Afrikanders y su racismo tienen algo que

ver con esos cadaveres. Pero ustedes care-
cen de objetividad. Frente a esa fotografia
deberia haber varias del Congo ex belga.

Para apuntalar su tesis hablan del
terrible sino de los judios durante la ulti-
ma guerra, pero los judios no han sido las
inicas victimas de los nazis. Esa terrible
persecucién fué sobre todo racial, pero la
verdad no es tan sencilla. Esas matanzas
colectivas son una de las consecuencias de
las guerras. En el siglo XVII tenemos las
poblaciones germéinicas diezmadas por la
Guerra de los Treinta Afios y el Palatinado
arrasado por el ejército de Turena ;. en el
siglo XIX el brutal comportamiento de
los ejércitos napolebnicos, los pontones
ingleses, ia suerte de las tropas de Dupont
en las Baleares, etc. etc. Es la guerra. Con
la guerra es con lo que hay que acabar.

Pueblo admirable los judios. Han seguido
siendo judios durante mis de dos mil afios
y seguirdn siéndolo durante mucho tiempo.
Pero en cambio no son asimilables.
iCuantos son los judios refugiados en
Francia que quieren seguir siendo judios!
No tiene nada de extrafio. Solo que no se
ocupan de los paises que les dan asilo.
Eso es lo que principalmente se les
reprocha.

El colonialismo tiene mucho en su haber.
Supongo que ya habian adivinado que soy
colonialista. Lo soy desde hace 38 afos.
He practicado la ensefianza y he tenido
alumnos de color 31 afios. Los he amado
¢ hice por ellos lo que pude.

M. Malhomme
Marrakech (Marruecos)

Yo puedo decirfles que hay regiones
como las zonas obreras del norte de
Francia que estdn maduras para la segre-
gacién.

Victima : El norafricano.

Causa: Su propia culpa.

Solucién : E1 abandono del Islam, la

conversién al catolicismo practicante.

Me explicaré. Horrorizado en 1940 por
el racismo, viendo favorablemente, como
todos los franceses de Francia, a la gente
de color, y por afiadidura librepensador, a
fuerza de tratar con obreros y comerciantes
drabes o kabilas me he dado cuenta de que
lo mejor que podia hacerse era rehuirlos,
cerrarles la puerta, no tener con ellos mas
que relaciones correctas reducidas al
minimo, cuidar de que no haya ninguno
por los alrededores, evitar darles empleo
o trabajar con ellos.

Viendo de cerca a esa gente a la que
hubiéramos querido tratar como compa-
triotas, como hermanos, viviendo con ella,
hemos comprobado que se trata de seres
presuntuosos, vanidosos, volubles, incapaces,
perezosos, sifiliticos, tuberculosos, discuti-
dores, ladrones, débiles, vengativos... No
todos son asi, no todos tienen todos esos
defectos acumulados, pero todos llevan
dentro uno de los vicios que he indicado,
que sélo espera el momento oportuno para
hacerse visible.

M. Bourdon
Comines (Norte)
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