











esta ya materializindose en los hechos. Los examenes, tan
detestados por los alumnos, podran desaparecer: dejaran
de tener sentido cuando cada individuo se instruya segtn
su propio ritmo. Desapareceran también los programas y
las materias obligatorias. Y hasta las escuelas mismas
se veran amenazadas, al menos en su caracter de lugares
exclusivamente reservados a los nifios.

LY cémo se llevara a cabo este profundo trastrueque del
mundo de la educacion? La Comisién Internacional tenia
el encargo de presentar proposiciones que pudieran ayudar
a los gobiernos en su tarea de establecer una estrategia
encaminada a resolver los problemas educacionales. Con
tal fin, la Comision pudo documentarse debidamente en
el mundo entero sobre todas las formas de ensefianza.
Y el hecho de que sus siete miembros, originarios de
paises tan diferentes entre si como Francia, Chile, Siria,
Unién Soviética, Congo, Iran y Estados Unidos (véanse las
pags. 6-7) hayan llegado a un acuerdo tan amplio es digno
de subrayarse y resulta, al mismo tiempo, confortador.

Quiza sean dos los rasgos que mas resaltan en el
Informe: la comprensién, incluso la simpatia, que los exper-
tos manifiestan para con las razones que han provocado
la rebeldia de los jévenes contra el actual sistema de
educacion; y su conviccidn de que la educacién perma-
nente no es sdlo una teoria sino que constituye ya una
realidad. Una realidad que los sistemas de enseianza
deberan tener en cuenta si verdaderamente quieren ayudar
a los hombres a adaptarse a un mundo en plena trans-
formacion, en el que el volumen de los conocimientos
aumenta con demasiada rapidez para que el individuo
pueda asimilarlos y en el que la mitad de la poblacién de
ciertos paises se dedica a realizar tareas que no existian
a comienzos de siglo. | .

Destaca también el Informe el diagnéstico de los males
que aquejan a los actuales sistemas de ensefianza.
A juicio de la Comisién, aprender es algo natural y, a la
vez, necesario para el hombre, pero todos los sistemas
hasta ahora establecidos han terminado por convertirse
en auténticas camisas de fuerza.

¢Por qué? Porque la tradicién que debian transmitir acabé
por constituir un peso muerto; porque, en lugar de ser un
medio para iniciarse en la vida, la escuela se ha convertido
en una institucién, con toda la carga inercial que ello
supone; porque la ensefianza escolar ha insistido dema-
siado en la expresién escrita, en la divisién de los temas
en categorias y en la forma autoritaria de transmisién de
los conocimientos.

A juiclo de la Comisién, la situacién actual es paradé-
jica. Por un lado, la demanda de educacién nunca ha sido
tan graride como ahora: entre 1960 y 1968, el nimero de
nifios en edad escolar aumentd, en el mundo entero, en
un 20 por ciento. Por otro, jamas ha habido entre los
jovenes tanto descontento y un rechazo tan vigoroso de
la educacién que se les ofrece; jamas el producto de la
educacién institucionalizada ha respondido tan poco a las
exigencias de la sociedad.

Es evidente que los sistemas de formacién que inicial-
mente estaban destinados a una minoria escogida y cuyo
objetivo era transmitir de generacién en generacién los
valores de la clase media, al mismo tiempo que unos
saberes muy concretos, no podran adaptarse a ias nece-
sidades de las masas populares. Y es que, en efecto, no
pueden imponer a los alumnos valores que han fracasado
en la vida diaria y que han sido superados por la expan-
sion continua de los conocimientos, particularmente en la
esfera de las ciencias.

¢Coémo poner remedio a esta situacién? La Comisién no
propone una solucién milagrosa que pueda aplicarse a
todos los sistemas de ensefanza. Sugiere simplemente
unos cuantos principios generales y, de su analisis de las
estrategias posibles, surgen algunas palabras clave para
la reforma de la educacién: por ejemplo, las palabras
democracia, continuidad, flexibilidad.

El impulso hacia la democratizacién de la enseianza
tiene diversas causas, entre ellas la demanda generalizada
de una mano de obra calificada que responda a las nece-
sidades crecientes de la tecnologia. Pero entre la decision

tedrica de asegurar la instruccién para todos y la demo-
cratizacion de los sistemas media una gran distancia, puesto
que la desigualdad reside en la estructura misma de dichos
sistemas, o, como dice el Informe, todo sucede a menudo
como si el derecho universal a la instruccién del cual se
enorgullecié prematuramente la civilizacién contemporanea,
por una suerte de justicia al revés les estuviera negado
a los mas desheredados.

Multiplicar el nimero de establecimientos de ensefianza
no es una solucion. Lo que se necesita es asegurar que
todos tengan iguales oportunidades y ello no consiste,
como se cree todavia de manera generalizada, en garan-
tizar un tratamiento idéntico, en nombre de una igualdad
formal, sino en ofrecer a cada individuo un método, un
ritmo, unas formas de ensefianza que le convengan per-
sonalmente.

Pero las verdaderas soluciones a los problemas de la
desigualdad no pueden encontrarse sino en una reorga-
nizacién completa de la ensefianza, en funcién del principio
de-la educacion permanente, puesto que una vez que el
proceso educativo sea continuo, habrin de cambiar de
significado las nociones de éxito y de fracaso. El indi-
viduo que fracase a una edad o en un nivel determinado de
sus estudios encontrara otras oportunidades y no quedara
relegado para toda la vida en el ghetto de su fracaso.

El Informe pone de relieve el hecho de que el ser
humano no deja de instruirse y de formarse a lo largo de
su vida y, ante todo, bajo la influencia de los medios en
los que transcurre su existencia. Reconocer este hecho
entraia forzosamente algunas transformaciones radicales:
en lo sucesivo, ya no se trata de prolongar la escuela
mediante cursos nocturnos sino de no establecer sepa-
racién alguna entre la formacién del nifio y la del adulto.

La tercera caracteristica de la ensefianza del porvenir
sera la flexibilidad. El Informe sefiala que, al acelerarse el
ritmo del progreso técnico, muchos individuos se veran
impulsados a ejercer diversos oficios en el curso de su
existencia o a cambiar frecuentemente de lugar de tra-
bajo... Pero es raro que la educacidn capacite al individuo
para adaptarse a los cambios, a lo desconocido. El prin-
cipio de una formacién comin de caracter general y poli-
técnico en el nivel secundario, que garantice la movilidad
profesional ulterior de los alumnos y que les sirva para
optar por la educacién permanente, esta lejos de ser acep-
tado por todos, pero ha dado resultados positivos en los
paises donde se ha puesto en practica.

EL analisis de las nuevas técnicas de ensefianza
ocupa una parte considerable del Informe. La psicologia,
la lingiiistica, la antropologia, la teoria de la comunicacién
y la cibernética han contribuido a una mejor comprensién
de la asimilaciéon de los conocimientos. Poco a poco se
afirma una tendencia consistente en que, en lugar de invitar
a los alumnos a pensar «sobres aquello que se les enseiia,
se les ensefia en cierta manera <cdmo» pensar. El empleo
de las «técnicas de grupo» ha demostrado que se puede
estimular a los alumnos a seguir este camino. De cual-
quier manera, se observa en este caso que el <laisser-
faire» da resultado, ya que los alumnos a quienes se ha
permitido abordar, en grupo, los problemas del aprendizaje,
han llegado poco a poco a asumir el papel del maestro.

Si la educaciéon debe prolongarse a lo largo de toda
la vida y abarcar una complejidad tan grande de factores, se
deduce que la escuela podra asumir cada vez menos por
si sola las funciones educativas de la sociedad. La indus-
tria, la administracién, las comunicaciones, los transportes
pueden y deben participar en esta empresa. Las colecti-
vidades locales y la comunidad nacional son en si mismas
instituciones eminentemente educativas. Es hacia una
«ciudad educativa» hacia donde debe tenderse.

Como se podra realizar esta ciudad educativa es el
tema al que se dedica la dltima parte del Informe. Y las
21 recomendaciones sobre las orientaciones que deberia
seguir la estrategia educativa del mafiana que propone la
Comisidn, constituyen un material de excepcional riqueza
que se ofrece a la reflexion y al debate de los responsables
en el mundo entero. |
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LA EDUCACION Y EL DESTINO DEL HOMBRE (cont.)

De la revolucion tecnolégica a la educacion permanente

y, si son mayoria, a plantear una reivin-
dicaciéon democratica,

La idea de que las instituciones de
ensefianza son fuerzas puramente con-
servadoras, incluso represivas, no es
exacta. Sin duda, toda institucion es
por naturaleza estabilizadora, y, por
otra parte, la actividad misma de la
enseflanza entrafa una tendencia a la
repeticion, una blsqueda y un culto
de la forma y del formulismo, o mismo
que la actividad juridica. Este doble
rasgo resulta més claro en épocas de
rapida transformacién: la educacién
parece entonces oponerse al movi-
miento que ella misma provoca.

Pero hasta ahora nada se habia pro-
ducido que fuese comparable a las
consecuencias de la llamada Revolu-
cién cientifico-técnica.

Por un lado, sblo en fecha relativa-
mente reciente han llegado los pro-
gresos de la investigacion fundamental
hasta el nédulo de los problemas,
mientras se aplicaban cada vez mas
répida y ampliamente a la vida coti-
diana de la gran masa de los humanos.

Por otro lado, a diferencia de la
revolucién industrial del siglo XVIIl y
del primer maquinismo, que sustituia
y multiplicaba las facultades humanas
en su aspecto fisico y muscular, la
revolucién clentifica y.técnica ha con-
quistado el ambito de lo mental, a la
vez mediante la transmisién inmediata
de las informaciones a todos los luga-
res y mediante la invencién, perfeccio-
nada cada dia, de las maquinas calcu-
ladoras y racionales.

Este fenémeno afecta necesaria-
mente a la humanidad en su conjunto.

La revolucién cientifica y técnica
plantea pues los problemas del cono-
cimiento y de la formacién con una
Optica enteramente renovada—la de un
hombre totalmente nuevo en cuanto
a sus posibilidades intelectuales y acti-
vas—y los plantea, por primera vez,
con un enfoque verdaderamente uni-
versal.

En lo que concierne a la economia,
al bienestar, al nivel de vida, los hom-
bres ya no se resignan facilmente,
como cuando en ellas veian el des-
pliegue majestuoso de un orden natu-
ral, a las desigualdades que separan
entre si las clases y a las frustraciones
que padecen pueblos enteros. Tam-
poco se resignan ya al subdesarrollo
educativo, con tanta mayor razén
cuanto que se les ha hecho creer que
la generalizacién de la instruccién era
para ellos el arma absoluta para el
«<despegue» econémico y para alcan-
zar el nivel de los paises desarrolla-
dos.

Por ultimo, el problema de la demo-
cracia se plantea de manera mas
impresionante todavia. Todos los pue-
blos abrigan hoy la aspiracion a la
democracia, independientemente de su

P.N.B. y de su indice de escolariza-
cién. Pero, al mismo tiempo, aspiran
a un tipo de democracia diferente del
que hemos conocido hasta ahora.

La era de la tecnologia aporta incon-
testables beneficios y abre vastas
perspectivas, pero todo esto tiene su
contrapartida. Los sabios nos ponen
en guardia contra diversos peligros,
cuya pintoresca presentacién enmas-
cara a veces su caracter alucinante:
la proliferacién de la especie humana
hasta un punto de absurda densidad,
la devastacién de los suelos y pai-
sajes, la asfixia de las ciudades, el
agotamiento de los recursos energé-
ticos y alimenticios, la fusidén de los
hielos polares que provocaria un
nuevo diluvio, la invasidn de la atmds-
fera por particulas quimicas destruc-
toras de la inteligencia, etc.

Hay quienes no vacilan en proponer
la interrupcién total del crecimiento
—zero growth—so pretexto de limitar
los destrozos que ocasiona, mientras
otros, sin llegar abiertamente hasta
ese extremo, preconizan, bajo la forma
de una politica de la ecologia, un
renacimiento del malthusianismo. Tales
soluciones conducirian a consolidar
las desigualdades entre los pueblos e

incluso a acentuar las distorsiones ten-

denciales. El crecimiento debe pues
proseguir; mas, para conjurar sus peli-
gros y reducir sus perjuicios, es nece-
sario que las colectividades puedan
organizar democréticamente las prio-
ridades y la disciplina necesarias, lo
que exige hombres suficientemente
instruidos, informados y conscientes.

UN crecimiento orientado

hacia la calidad de la vida y el logro
del equilibrio humano no puede ser
s6lo obra de los gobiernos agobiados
por sus problemas de gestion y a
menudo enredados en la marafa de
sus prejuicios. Solo la opinion publica
de los paises, si llega a constituirse
en opinion mundial, podra imponer
medidas tan simples y tan evidente-
mente necesarias, pero tan largo
tiempo eludidas, como la renuncia a
las armas atémicas y la asignacién a
obras vitales de una parte de los cré-
ditos estérilmente invertidos en la
preparacion de la guerra.

Para que la inteligencia popular
pueda asumir esa funcién, que estd a
su alcance, es preciso que tome con-
ciencia de si' misma, de sus aspira-
ciones, de su fuerza, que se «desfata-
lice» y, valga la palabra, que se «des-
resigne», y esta seguridad psicolégica
s6lo le puede venir de una educacién
ampliamente abierta a todos.

Se trata pues de reforzar la exigencia
de democracia que hoy parece ser el
Unico medio de impedir que el hombre

se convierta en esclavo de la maquina
y el dnico estado compatible con la
credencial de dignidad que entrafian
los logros intelectuales de la especie.

Como estas exigencias nacen, al
menos en su nuevo vigor, de la revo-
lucién cientifica y técnica, la Comisién
ha considerado esencial que la ciencia
y la tecnologia se conviertan en los
elementos omnipresentes y fundamen-
tales de toda empresa educativa; que
se inserten en el conjunto de las acti-
vidades educativas destinadas a los
nifios, a los jévenes y a los adultos.

LOS paises desarrollados y
los paises en vias de desarrollo estan
llamados a buscar, con medios dife-
rentes, estrategias muy parecidas.

En efecto, el sistemd educativo de
los paises desarrollados presenta
siempre, o al menos en un gran nd-
mero de casos, la doble caracteristica
de ser pretecnoldgico en cuanto a la
ensefianza misma vy «elitistas en
cuanto al origen social de los alumnos
(al menos tratindose de un nivel ele-
vado de estudios). Este mismo sistema,
con estas mismas caracteristicas, es
el que se ha implantado generalmente
en los paises subdesarrollados, donde
presenta el inconveniente adicional de
no adaptarse al medio cultural ni al
medio social y humano.

Se trata pues en ambos casos, por
una parte, de pasar de lo pretecnolé-
gico a lo tecnoldgico, por otra, de
organizar una ensefianza ampliamente
popular a partir de un sistema educa-
tivo todavia restringido a una minoria
de ingresados a los que garantiza mas
o menos la posibilidad de obtener un
empleo correspondiente en los niveles
superiores de la economia y de la
administracién. Esta doble transforma-
cién debe, en buena légica, realizarse
en un solo movimiento. Pero no siem-
pre ha sido asi.

Algunos de los paises llamados
«desarrollados» se encuentran, desde
el punto de vista educativo, ante lo que
puede llamarse, por extrafio que
parezca, una situacion interna de sub-
desarrollo. Sus alumnos salidos de las
capas populares presentan, al menos
de un modo relativo, sintomas de ina-
daptacién y de fracaso analogos a los
que se observan en los paises ex-
coloniales en relacién con los produc-
tos de una ensefianza occidental
superficialmente adaptada.

Asi, en uno y otro caso, aparecen
a plena luz los problemas conjugados
de la motivacién y del empleo que
rigen respectivamente la entrada y la
salida del ciclo educativo.

La curiosidad, el deseo de com-
prender, de conocer o de descubrir,
tienen sus raices en las capas mas



profundas del alma. Esta motiva-
cidon deberia ser la mas fuerte si
fuera fomentada, lo que justamente
no ocurre. Inversamente, el estimulo
que representan la ambicion y la
bisqueda de un empleo no es
suficiente para garantizar la democra-
tizacion de la ensehanza superior en
un cierto niméro de paises industria-
les, y mucho menos para asegurar la
no interrupcidn de la escolaridad en
los paises en vias de desarrollo.

Nos hallamos asi ante la paradoja
de que en ciertas regiones donde sélo
la mitad de los nifios pueden ingresar
en la escuela, la mitad de esta mitad
no puede habituarse a ella y se desa-
nima en el transcurso mismo del pri-
mer ciclo.

Por el contrario, la motivacidén fun-
dada en el empleo, ademas de ser
incapaz de asegurar una verdadera
democratizacion, presenta el grave
inconveniente de abonar la idea de
que todo titulo crea el derecho a un
puesto de calificacidn correspondiente.
En consecuencia, los titulados que no
pueden encontrar una actividad ade-
cuada a su calificacién se consideran
engainiados y prefieren instalarse en el
desempleo en vez de rebajarse a
ejercer un oficio menos brillante, que
sin embargo nadie se ha preocupado
en enseharles,

I ERO he aqui que ciertas
. personas proponen, a menudo par-
tiendo de los mismos principios, con-
clusiones mucho mas radicales.

Porque el sistema educativo se
muestra a menudo viejo y esclerético,
esas personas proponen abolirlo en
vez de reformarlo. Porque es preciso
aproximar la escuela a la vida, pien-
san que debe suprimirse sencillamente
la escuela. Tal opinién, que general-
mente se presenta como progresista e
incluso como revolucionaria, produci-
ria, si fuera adoptada con caracter
general, efectos Indudablemente mas
regresivos.

La revolucidn cientifica y técnica, la
corriente enorme de informaciones de
que dispone el hombre, la existencia
de gigantescos medios de comunica-
cidn y otros muchos factores econé-
micos y sociales han modificado consi-
derablemente los sistemas tradicio-
nales de educacién, han puesto de
manifiesto la debilidad de ciertas
formas de instruccién y la fuerza de
otras, han ensanchado las funciones
del autodidactismo y han incrementado
el valor de las actitudes activas y
conscientes para la adquisicién de los
conocimientos. E! prestigio de las
ensefianzas fundadas en la reflexion
va creciendo.

Los problemas que plantean la
instruccion y la educacion de alumnos
de todas las edades, incluidos los
adultos, obligan a recurrir a maltiples
formas extraescolares de aprendizaje.
La educacion extraescolar ofrece una

amplia gama de posibilidades que
deben utilizarse de manera productiva
en todos los paises. El desprecio
hacia la educacién extraescolar es sélo
un vestigio del pasado y resulta impro-
pio de cualquier pedagogo progresista.

Sin embargo, tanto en el presente
como en el porvenir, la escuela, es
decir todo organismo concebido para
dispensar una ensefianza metddica a
la generacidn que inicia su vida, es
y serd el factor decisivo para la for-
macién de un hombre apto para con-
tribuir al desarrollo de la sociedad,
para tomar parte activa en la vida—es
decir, validamente preparado para el
trabajo.

La orientacién de la Comision se
diferencia del enfoque limitado de
quienes siguen prisioneros de las
estructuras existentes y, al mismo
tiempo, del de aquellos que suefan
con un trastrueque radical de las
estructuras y se lanzan a lo descono-
cido sin tener en cuenta lo real y lo
posible.

Esta es la razén de que la Comisidn
haya hecho particular hincapié en dos
nociones fundamentales: la educacion
permanente y la ciudad educativa, Si
aprender es asunto de toda una vida
y de toda una sociedad, es preciso ir
mas allda de la necesaria revision de
los «sistemas educativos» y pensar
en construir una ciudad educativa. Tal
es la verdadera dimensién del reto
que la educacién va a lanzarnos en
el futuro.

La <era del cambio» nos propor-
ciona los instrumentos necesarios
para responder a la demanda cuanti-
tativa y cualitativa de educacién que
ella misma provoca. Pero todavia
queda que sepamos reconocerlos co-
mo tales y adaptarlos a este fin.

Los dos sistemas de innovacién més
caracteristicos de la era tecnoldgica,
es decir, de una parte los llamados
mass media (transistor y television),
de otra, la cibernética, consagrados
tanto uno como otro a la informacion,
estdan perfectamente adaptados para
las tareas del aprendizaje, de la edu-
cacién y de la formacion.

Sin embargo, hoy dia comprobamos
el escaso desarrollo de la ensefanza
programada, vemos como la radio, la
television y, con mayor motivo aun, las
computadoras son insuficientemente

" utilizadas con fines educativos.

Es necesario e indispensable que
todos los paises, cualquiera que sea
su nivel de desarrollo, utilicen en gran
escala la tecnologia educativa y los
principios tecnologicos.

Lo que para los paises desarrolla-
dos es una comodidad muy apreciable,
a los paises en vias de desarrollo se
les aparece como la condicidn sus-
tancial para un tratamiento global del
problema. A los ojos de estos ultimos,
o al menos de la mayoria de ellos,
una innovacidon decidida en esta
esfera constituye el Unico medio de

progresar hacia una solucién satis-
factoria en un plazo razonable.

Continuar con los procedimientos
actuales no puede ni resolver el anal-
fabetismo alli donde éste afecta a una
fraccion importante de la poblacién (y
ello a pesar de! indiscutible progreso
que representa la alfabetizacién fun-
cional), ni, en muchos casos, permitir
la generalizacidén y la rentabilidad de
la escolaridad, ni en fin, en ningln
caso, ofrecer oportunidades para la
formacion de los adultos y para la apli-
cacion gradual del concepto de edu-
cacién permanente,

De modo muy distinto se presenta
el campo de posibilidades si decidimos
recurrir, en toda la escala deseable,
a las modernas técnicas educativas y
sobre todo, al doble método de la
ensefianza programada y de la radio-
televisidon educativa.

SI se acepta la idea de que

ha llegado el momento de proceder a
una renovacion de la educacion, que la
educacion es hoy discutida, y que
todos juntos debemos repensarla como
un todo, resulta mdas que nunca evi-
dente la necesidad de establecer una
cooperacién internacional y una soli-
daridad mundial.

Las organizaciones para la investi-
gacién que serd necesario crear o des-
arrollar para que elaboren las formas
de la ayuda tecnoldgica educativa
podran utilizarse en beneficio de.todos
los paises. En efecto, son numerosos
los paises desarrollados que hoy des-
cubren la necesidad de la innovacién;
su problema no es diferente, en sus
elementos fundamentales, del que se
plantea a los paises menos avanzados
y que ellos deben ayudarles a resolver.

La promocion intelectual del Tercer
Mundo beneficia de muchas maneras
a las naciones industriales (incluso a
veces de manera abusiva bajo la forma
del llamado brain-drain o <éxodo de
cerebross).

La Comisién ha comprobado que ni
las formas actuales de la ayuda bila-
teral y multilateral, ni los recursos de
que dispone, ni siquiera las concep-
ciones en que se inspira, estédn a la
altura de las necesidades presentes de
la comunidad mundial en materia de
educacién. Y no lo estdn sobre todo
si la renovacién ha de ser el impera-
tivo principal de la empresa educativa.
Estan por buscar los caminos de una
solidaridad amplia y reforzada. Pero
tenemos el convencimiento de que
esos caminos podran encontrarse gra-
cias a las iniciativas y a la ingenio-
sidad de los paises, de los pueblos,
de los educadores y de los inves-
tigadores. Gracias también a la accién
de las organizaciones internacio-
nales y, muy particularmente, de la
Unesco, que tiene un pape! capital
que desempefiar en esta esfera. W
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La educacion, primera empresa mundial

BALANCE

Y PERSPECTIVAS

DE UNA CRISIS

Apartir de la Segunda

Guerra Mundial, la educacién se ha
convertido en el mas importante sec-
tor de actividades del mundo por lo
que toca a gastos globales. En térmi-
nos presupuestarios ocupa el segundo
lugar de los gastos publicos mundiales,
inmediatamente después de los gastos
militares.

A la educacidn se le asignan tareas
cada vez méas vastas, cada vez més
complejas, que no tienen nada en
comun con las que le incumbian en
el pasado. Hoy constituye un compo-
nente esencial de todo esfuerzo de
desarrollo y de progreso humano y su
importancia es cada vez mayor a la
hora de determinar la politica nacio-
nal e internacional.

B Por primera vez en la historia
de la humanidad, el desarrollo de
la educacién considerado en es-
cala planetaria tiende a preceder
al desarrollo de la economia.

M Por primera vez en la historia
la educacion se emplea conscien-
temente en preparar a los hombres
para tipos de sociedad que toda-
via no existen.

® Por primera vez en la historia
diversas sociedades comienzan a
rechazar muchos de los productos
que les ofrece la educacion institu-
cionalizada.

Este fendmeno, de indole a la vez
econdmica, social y psicoldgica, se
explica por el hecho de que la acele-
racién de la evolucién y de las trans-
formaciones estructurales tiende a
acentuar la separacién que normal-
mente existe entre estructuras, por
una parte, y superestructuras o infra-
estructuras, por otra, mostrandonos con

qué facilidad pueden encontrarse des-
fasados los sistemas educativos.

Un sistema construido para una mi-
noria, en un tiempo en que el saber
se transformaba lentamente y un hom-
bre podia creerse, sin pretensién exce-
siva, capaz de <aprender> en unos
pocos afios todo el saber necesario
para su vida intelectual y cientifica,
un sistema asi se ha vuelto rapidamente
anacronico al aplicarse a las masas,
en una época tumultuosa en que el
volumen de conocimientos aumenta a
ritmo acelerado. Ante el crecimiento
desigual, las antinomias del desarrollo
economico y social y las corrientes y
contracorrientes del mundo actual, la
educacién acusa fuertemente los efec-
tos de multiples conflictos.

A la educacion le cuesta confor-
marse paso a paso a las exigencias
de la sociedad en expansién, los indi-
viduos que forma son poco capaces de
adaptarse rédpidamente a los cambios, y
diversas sociedades rechazan sin pie-
dad las calificaciones y las competen-
cias que se les ofrecen cuando dejan
de responder a sus necesidades direc-
tas.

Esto es consecuencia de un proceso
de crecimiento desigual y discontinuo,
caracterizado por saltos e interrupcio-
nes, que no corrige un desequilibro sino
creando otro, pero que esta de todos
modos lejos de presentar solo aspec-
tos negativos, aln cuando las adapta-
ciones y las mutaciones que exige sean
arduas y fatigosas. El universo de la
educacién actual se resiente de los
dolores de este parto.

Merece también destacarse otro
fendmeno. En nuestra época, las
estructuras de la educacién presentan
un cierto nimero de tendencias y ca-
racteristicas comunes. Estas no se
manifiestan con la misma intensidad en
todas partes; sin embargo, es signifi-
cativo que aparezcan, por una u otra
razén, en todo el mundo.

A pesar de las diferencias cul-
turales, historicas, economicas e
ideoldgicas que puedan existir entre
los paises, e incluso dentro de un
mismo pais, la empresa educativa
reviste actualmente el caracter de una
empresa mundial. He aqui las mas
significativas de estas tendencias:

En primer lugar, la eleccién de los
modelos educativos. En el momento de
optar entre los dos modelos funda-
mentales —seleccién restrictiva o
puerta abierta— la balanza se ha incli-
nado casi siempre en favor del segun-
do. Diversos paises occidentales han
de hacer hoy frente a las dificultades
surgidas de la transicién entre un régi-
men que hasta fecha reciente era muy
selectivo y otro mas abierto. )

La mayoria de los paises del Tercer
Mundo han optado al principio por un
sistema de ensefanza abierta, pero a
menudo, faltos de medios y sujetos a
los imperativos del desarrollo econd-
mico, se han visto obligados a intro-
ducir en la practica restricciones més
o menos sensibles. Preocupados por
escapar tanto a las practicas dirigistas
rigidamente centradas en los planes
economicos como a la anarquia del
laissez-faire, buscan férmulas adecua-
das para conciliar el respeto al hom-
bre con las exigencias de la sociedad,
la individualizacién con la socializacién
de la ensefianza.

En segundo lugar, la adopcién
de modelos tecnocréticos orientados
esencialmente hacia la formacién de
la mano de obra, la capacitacién pro-
fesional, la promocién cientifica y téc-
nica. Aunque este modelo tienda, en
principio, a estrechar la base educa-
tiva y a favorecer una seleccién exi-
gente, sus efectos han quedado neu-
tralizados en muchos paises por las
exigencias del desarrollo, que han
impuesto el mantenimiento parcial de
modelos abiertos.

SIGUE EN LA PAG. 13









BALANCE Y PERSPECTIVAS (viene de /a p4g. 10)

Repensar el sentido de la educacion en el mundo

Més recientemente se ha visto como
se dibujaba en la politica educativa de
diversos paises la preocupacion por
dar impulso a las aspiraciones libera-
doras de las capas profundas de la
sociedad. Esta corriente tiende a
ampliarse en la medida en que coin-
cide objetivamente con las exigencias
del desarrollo econémico y social, que
requiere la iniciativa y la activa parti-
cipacién de las poblaciones,

Por otra parte, se confirma la trans-
ferencia de responsabilidades en ma-
teria de accidn educativa. Hasta prin-
cipios del siglo XX eran principal-
mente la familia, las instituciones reli-
giosas, las escuelas subvencionadas,
las escuelas de aprendizaje profesio-
nal y los establecimientos indepen-
dientes de ensefianza superior los que
dispensaban la educacién.

Hoy dia, en la mayoria de los paises
del mundo estas responsabilidades
incumben sobre todo a los poderes
publicos, al Estado, y ello por tres
razones principales. La primera resul-
ta de una tendencia general a contar
con los organismos publicos para sa-
tisfacer las necesidades sociales; la
segunda es que, en casi todos los
paises, se considera que el Estado,
aun cuando admita o incluso estimule
las iniciativas privadas, es el unico
capaz de asumir la responsabilidad
global en materia de politica educa-
cional; la tercera radica en que nume-
rosos gobiernos, conscientes de la
funcién politica cada vez mds impor-
tante que la escuela desempenia, estdn
interesados en asegurarse su control.

En el plano de las estructuras se
observan principalmente las siguientes
tendencias:

La extensidn, aln escasa, de la edu-
cacidn preescolar tiene lugar general-
mente en el marco de la institucidn
escolar. Las bases de la ensefanza
primaria se ensanchan y la edad de
la escolarizacion inicial propende a re-
ducirse. La duracién de los estudios
escolares tiende a prolongarse, Las re-
formas conducen, la mayoria de las
veces, a una fusion de la ensefianza
primaria con las primeras clases de
secundaria. La matricula aumenta, y
no sélo en la base.

Sin embargo, el incremento de la
matricula va acompafado de un por-
centaje de casos de abandono de los
estudios y de repeticién de curso cada
vez mayor, La justificacién de los sis-
temas puramente selectivos se ve en
entredicho desde el momento en que
hoy se les obliga ‘a tener mas en
cuenta las desventajas y dificultades
que padecen las categorias sociales
més desfavorecidas.

A pesar de una-tenaz oposicién se
empieza a aligerar los programas esco-
lares. Las disparidades que hasta
hace poco se observaban en los pro-
gramas de diferentes categorias de

escuelas elementales y que muy a
menudo correspondian a discrimina-
ciones sociales, van desapareciendo
rapidamente. La ensefanza de las len-
guas nacionales se desarrolla cada
vez mas (1).

Se tiende también a retrasar la edad
en que el estudiante debe orientarse
hacia la especializacién, lo que no
impide que la ensefanza profesional
y técnica se diversifique cada vez
mas, como sucede con las funciones
de produccion. Se aproximan entre si
la ensefianza general y la ensehanza
técnica, la cultura general de tipo poli-
valente y la formacién especializada,
las humanidades, las ciencias y la
tecnologia.

En el 4mbito de la ensefianza supe-
rior asistimos al fraccionamiento de
muchos grandes establecimientos uni-
versitarios de tipo tradicional y a una
amplia diversificacion de toda la en-
sefianza postsecundaria.

Esta diversificaciéon tiene lugar de
dos maneras opuestas: bien, paradé-
jicamente, mediante la reunién de
multiples ensefianzas y servicios en el
marco de establecimientos de gran ta-
mafno, o con una administracién cen-
tralizada («multi-universidadess), bien
en forma de instituciones mas peque-
fias, convenientemente adaptadas a
las necesidades particulares de diver-
sas categorias de educandos.

LA ensefianza superior tien-
de cada vez més a dividirse en dife-
rentes niveles. Se introducen numero-
sas disciplinas nuevas y empieza a
implantarse la ensefanza interdiscipli-
naria al mismo tiempo que se esta-
blece una mayor integracidon entre la
ensefanza superior y la investigacién
cientifica. )

La ensefanza superior se ha ensan-

. chado para dar satisfaccion a las nue-

vas exigencias de una masa estudian-
tii mds numerosa, a las necesidades
de la investigacién, a las demandas
de la comunidad y a las voces que
reclaman que la institucién universita-
ria catalice el movimiento de reforma
social. La aparicion de nuevos tipos
de organizacién, de estudiantes y de
programas entrafia una revisidon pro-
funda de los métodos de evaluacién
de los resultados. La participaciéon de
los estudiantes en la gestion de los
establecimientos y en la administra-
ciéon de la ensefianza tiende a desa-
rrollarse.

El cuerpo docente constituye hoy
en todas partes un grupo socioprofe-
sional de gran importancia, hasta el

(1) Por ejemplo, en la URSS la ensefianza
se Iimparte actualmente en 66 lenguas, en
aplicacién del principlo segin el cual el
alumno debe recibir educacién en su lengua
materna.

punto de que en muchos paises en
vias de desarrollo representa la cate-
goria mas numerosa de asalariados.

A todo esto hay que anadir una ten-
dencia general a extender el sector
no escolar de la educacién: alfabe-
tizacion de adultos, actividades extra-
escolares o paraescolares, que re-
curren a toda clase de medios largo
tiempo abandonados por la ensefianza
tradicional, o introducidos reciente-
mente.

Estos sectores de la educacién se
desarrollan en dos planos: primera-
mente, en el ambito socioprofesional,
con una multitud de actividades cuyo
objeto es la formacién civica o la for-
macién profesional, mientras las
escuelas y otras instituciones educa-
tivas ofrecen programas de perfeccio-
namiento o de actualizacion de la ca-
pacitacion profesional, y las universi-
dades acogen a los adultos que no
reinen las condiciones . formales
de admisién; en segundo lugar, en el
ambito sociocultural, en formas mas
flexibles y mas libres, combinando el
autodidactismo con la utilizacion de
las fuentes de informacion y de saber,
con las actividades de diversién, con

las tareas sociales y con los pro-

gramas comunitarios adecuados para
suscitar la participacién y fomentar la
educaciéon mutua.

Cada vez se presta mayor atencion
a los vinculos reciprocos que existen
entre el desarrollo de la educacion y
numerosos aspectos del desarrollo
socioecondmico.

Los fendmenos que acabamos de
examinar sélo tienen en su mayoria
un valor tendencial, y pueden revestir
formas muy diferentes. Sin embargo el
hecho principal es que, incluso alli
donde todavia no han aparecido estas
tendencias comunes, rara vez se ven
contradichas por una evolucién en
sentido inverso.

Esto no significa que no puedan
observarse en otros planos movimien-
tos fuertemente divergentes y hasta
contradictorios. Asi ocurre en la esfe-
ra del desarrollo de la educacion,
donde ciertos paises se orientan hacia
la centralizacion, la estatizacién y la
sistematizacién global (2), mientras
otros optan por la descentralizacidn,
la desestatizacion y el pluralismo.

De todos modos, la coherencia ge-
neral de multiples evoluciones es tanto
mas notable cuanto que han tenido
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(2) Este es el caso de la Unién Soviética.
A este respecto un miembro de la Comisién,
M. A. V. Petrovski, enuncia en los siguientes
términos los principlos bdsicos del sistema
de educacién en la URSS: «Estatizacién
direccién centralizada de la instruccién pu-
blica; escuefa universal y obligatoria; libre
acceso y gratuidad en todos los niveles;

unidad y sucesién de todos los tipos de en-

sefianza.»
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Los lectores

EL ORIGEN DEL HOMBRE

Tras leer cuidadosamente el nimero
de El Correo de la Unesco dedicado
al origen del hombre (agosto-septiem-
bre de 1972), deseo enviar a todo el
equipo de la revista mi mas viva felici-
tacién por la excelente redaccién y
presentacién de ese numero. Con él,
todo lector interesado dispondra en
adelante de un estudio completo y a
fondo del problema. 1.-P. Millote

Profesor de la Universidad
Besangon, Francia

Mi interés por El Correo ha aumen-
tado, si cabe, al leer el nimero extra-
ordinario de agosto-septiembre. Justa-
mente pensabe escribirles para propo-
nerles que dedicaran un numero al
tema tan importante del origen del hom-
bre. Este nimero ha venido a cumplir
mis deseos. Los articulos de William
W. Howells y John R. Napier son los
que destaco personalmente, pero todo
el nimero es muy digno de elogio. Mi
felicitacién pues al equipo de la revista.

Antonio Lépez Sos

Almudévar, Espana
PARA CELEBRAR EL ANO
INTERNACIONAL DEL LIBRO

Nosotros, un grupo de alumnos del
Colegio Abraham Lincoln de Madrid,
queremos hablarles de nuestra contri-
bucién al Afo Internacional del Libro.
En Espafia, el dia 23 de abril se celebra
todos los afos la fiesta del Libro.
Coincide esta celebracién con el ani-
versario de la muerte de Miguel de
Cervantes, gloria de nuestras letras.
Nuestro Colegio, desde hace seis afios
celebra su fiesta este dia. Es un dia
estupendo, en el que el libro es el
principal protagonista puestos de
libros, concursos de carteles, lectura
de obras famosas se unen a juegos y
deportes. Este afio hemos querido supe-
" rarnos y entre alumnos y profesores
hemos preparado un programa que
creemos atrayente:

— Exposicién de libros y revistas. —
Mas que exposicién es un recorrido
histérico y sentimental a través de la
vida de! Libro. Decimos histérico por-
que en yeso, arcilla y madera hemos
procurado dar vida a esos libros a los
que sélo nuestra imaginacién puede dar
forma (escritura jeroglifica, libros de
los muertos, Cddigo de Hamurabi, etc.).
— Concurso de carteles alusivos al
libro. — Nuestra Imaginacién y destreza
procura ofrecer cosas interesantes.
— Concurso literario. — Nuestro cole-
glo puede tener valores Interesantes y
queremos conocerlos. A estas activi-
dades unimos las recreativas, teatro,
variedades, guifiol para los pequefios.

Julio Sanchez Rufas
Alumno de 5° Curso de Bachillerato
Madrid - Espaia

NO ERA LA PATAGONIA

Reciban mis felicitaciones y agrade-
cimiento por el magnifico aporte al
conocimiento de los pueblos, sus cultu-
ras y sus gentes, que significa para
nosotros El Correo de la Unesco. Lei
con mucho interés el nimero de marzo
ultimo, dedicado a nuestra América
Latina. Hace tiempo que esperaba una

nos escriben

publicacién semejante... Me permito
corregir una Iinformacién que dan
ustedes en dicho numero: aparece una
foto del Sr. Roberto Montandén cuya
leyenda dice que es la Patagonia
chilena. Hice la consulta al Sr. Montan-
dén y me declaré que ia foto publicada
corresponde a la zona cordillerana
«Puna» de la provincia de Atacama, en
el norte de Chile.

Sergio Moreira Espinoza
Santiago de Chile

UNA OLIMPIADA DE LAS ARTES

Con admiracién y asombro he
contemplado el bello y extraordinario
espectaculo de la Olimpiada de Munich.
El hombre, capaz de toda superacién en
el deporte, quizd olvida muchas veces
su mas grande posesién: el pensa-
miento. En consecuencia, he pensado,
quizd con Ingenuidad, en la posibilidad
de un nuevo certamen: la Olimpiada
de las Artes, la Olimpiada de la Cultura.
La propuesta podria partir de la Unesco.
Talentos, hasta el presente inéditos,
saldrian a la luz. El mundo contemplaria
el desfile de artistas y escritores hasta
entonces desconocidos, cuya valia ha-
bria sldo sancionada por hombres
reconocidamente competentes en mu-
sica, literatura, pintura, escultura, teatro,
fotografia, cine de aficlonados... El
patrimonio artistico y cultural del mundo
civilizado se enriqueceria, quedando no
solamente el recuerdo de los galardo-
nes, sino obras imperecederas.

José Manuel Briones Gonzéilez
Madrid - Espafa
=« EL CORREO"”
Y LOS JOVENES CUBANOS

No es necesario repetir que E/ Correo
es la mejor revista que nos llega acd
por seria, sintética y siempre atenta a
los problemas de los jévenes. Aqui, en
Cuba, El Correo es, de las revistas
extranjeras, la mas buscada entre los
jovenes obreros y estudiantes por su
sencillez profunda y su calidad Unica.
Gracias por el nimero de marzo de
este afio dedicado a la cultura de
América Latina. Como jévenes, como
americanos gracias también por la publi-
cacién de la obra martiana en las
publicaciones de la Unesco. Es esta
tremenda Organizacién cultural la que
Marti preveia y presagié y quiso ya
a fines del siglo XIX en «Nuestra
Américas.

Maria E. Espinosa y Waldo Gonzélez
Directores dei Departamento

de Teatro Infantil de

la Escuela Nacional de Arte
Cubanacan - Habana, Cuba

EN DEFENSA DE
LA AGRICULTURA BIOLOGICA

Ignoro st el abandono de la quimica
agricola nos conducird al hambre, pero
estoy seguro de que su mantenimiento
nos llevard directamente a ella.

(No estd enterado Norman E. Bor-
laug (El Correo, febrero de 1972) de
los resultados de la agricultura biold-
gica? En 1la granja experimental de
Haughley, en Inglaterra, se obtienen
rendimientos de 60 a 70 quintales de
trigo y de cebada por hectarea em-

pleando exclusivamente abonos orgéni-
cos y leguminosas. En otra granja se
obtienen mas de 40 quintales por hecta-
rea. Nosotros conocemos a un agri-
cultor que ha obtenido 55 quintales
después de tres afos solamente de apli-
car la agricultura biolégica. Ademas, las
enfermedades del ganado desaparecen
rapidamente gracias a ella.

Se sabe que los animales de labora-
torio alimentados con trigo cultivado
con abonos orgéanicos son mas sanos
que los alimentados con el mismo cereal
cultivado con fertilizantes quimicos.
Iguales resultados se han obtenido en
los paises tropicales. En lo que con-
cierne al algodén, por ejemplo, iignora
el articulista las experiencias de Albert
Howard en la India y la aplicacién del
«procedimiento Indores?

No niego el papel desempefiado por
el DDT en la lucha contra el paludismo,
pero no se trata sino de una tregua. Y
st se continGa utilizando el arsenal qui-
mico en lugar de combatir las causas
profundas, es decir, en lugar de aumen-
tar la resistencia del organismo gra-
clas a una alimentacién proporcionada
por un suelo equilibrado, no se elimi-
naré la enfermedad.

La verdadera solucién para los paises
en vias de desarrollo es la agricultura
biolégica, Abonar orgénicamente la sa-
bana en lugar de quemarla, obtener del
aire el nitrdgeno necesario en lugar de
comprarlo: he ahi el secreto de la

productividad. Jean Mestraliet
Profesor de geografia
Annecy, Francia

UN NUMERO SOBRE PASTEUR

Suscriptor de El Correo de la Unesco
desde hace mas de doce ailos, me
permito hacerles la sigulente sugeren-
cia: por qué no dedicar un ndmero
de la revista a la vida de Louis Pas-
teur, aprovechando que el 22 de diclem-
bre de 1972 se cumpliran los 150 afios
de su nacimiento. Creo que las cuali-
dades excepcionales, de orden moral
tanto como cientifico, del gran sabio
francés, asi como los beneficlos direc-
tos e indirectos que a la humanidad ha
reportado su obra, merecen que una
publicacién como El Correo le rinda el
homenaje que le corresponde.

F. Dauter
Paris

S| LA UTOPIA DESAPARECIERA...

Como estudiante, he recurrido con
frecuencia a su revista, que es para
mi una mina de datos tan valiosos
como préacticos, lo mismo en mi trabajo
que para mi cultura general.

Hay quienes reprochan a El Correo
que es un refugio de utopistas y piden
que nos preserven ustedes de ellos.
Por mi parte, lo que les pldo es justa-
mente lo contrario, pues si las utopias
desapareciesen, si el hombre dejara de
poder expresarlas libremente, desapa-
receria toda razén de vivir en un mundo
donde parecen triunfar el odio, la
guerra y el racismo.

Una dosls de optimismo, incluso de
utopia, no puede ser perjudicial; al
contrario, el corazén de los hombres
la necesita sobremanera.

S. Bessicot
Montpellier, Francia
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