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dad, para transmitirles su concepcion de los deberes y de los dere-
chos. Antes de adoptar las formas que conocemos, ese mensaje
siguié otros circuitos de comunicacién, por ejemplo, el de la tradi-
cién oral o el de las danzas y el juego. Ese mensaje nuevo que tra-
tamos de formular —un libro, en fin, eficaz— no tenemos interés
en situarlo fuera del espacio y del tiempo, puesto que los nifios a
los que se dirigira seran los de un tiempo y de un espacio. Por el
contrario, seria conveniente situarlo en una tradicién, lo que le per-
mitird beneficiarse de la experiencia de esa tradicién y, al mismo
tiempo, destacar lo que tiene de nuevo.

Rechazamos a la par la ilusién de un libro Unico que podria servir
para cualquier pais y cualquier época. Sin duda, la estructura de
nuestro cuerpo y de nuestro espiritu es universal y, como dice
magnificamente Sartre, tout homme me vaut {cualquier hombre
vale lo que yo) ; pero desde que naci no he dejado de estar elabo-
rado y transformado por mi historia personal y por la de mi pafs.
Me parezco a todo el mundo, pero al mismo tiempo me he conver-
tido en un individuo que no se parece a ning(in otro y pertenezco a
un grupo mas o menos amplio que tiene necesidades especificas.
La universalidad de nuestra razén y la de nuestra conciencia, si es
que un dia existen, no se han conquistado adn.

El caso muy complejo de los “clasicos”, que, en fin de cuentas,
crean su propio plblico, no debe inducirnos a error. En general,
son obras fuertemente arraigadas en un terrufio y que, debido a
esa misma especificidad, despiertan en el lector joven deseos de
buscar sus propias raices o de descubrir otras nuevas.

Otra conclusion que nos permiten estas breves reflexiones : el
tipo de libros que buscamos, si existe, no puede nacer y difundirse
més que en el medio educativo al que estd acostumbrado el nifio.
No deben buscarse los mejores artesanos de ese tipo de libros en
un medio artificial de “generales sin tropas” (tedricos de la peda-
gogia, “especialistas’”” de todas clases que siempre encuentran las
soluciones que convienen a todas las situaciones posibles), sino
entre los educadores, investigadores y artistas de cada pais, que
son los dnicos que conocen realmente las tradiciones nacionales y
tienen idea de la fuerza de persuasién que todavia conservan. El
anélisis cuidadoso de tal o cual contexto historico nos ensefia, en
efecto, a no minimizar, pero tampoco a exagerar, la influencia de
lo impreso. ¢ Esta el texto impreso al servicio de los ““derechos
humanos” —o puede estarlo— cuando el poder real pertenece a
capas especiales que no tienen interés en que los hombres ejerzan
sus derechos 7

Los poderes antidemocraticos se sienten fuertemente tentados
de utilizar los medios audiovisuales no solamente para informar
efectivamente y para despertar el sentido critico y politico del
plblico, sino, al contrario, para “despoljtizar” los problemas y para
negar la existencia de las ciencias humanas, lo que es tanto como
alentar la pasividad de éste, “desinformarle’” sisteméaticamente
para mantener el statu quo.

Es, pues, imposible separar la influencia del libro de los antece-
dentes historicos que acompafian su produccién y su difusion :
hébitos de lectura, estructura de las casas de edici6n y de las
bibliotecas, leyes escolares y escolarizacion efectiva, naturaleza de
las relaciones de produccion y del Estado, etc.

Por tanto, no se puede confiar en el libro, ni siquiera en [a alfabe-
tizacién, para despertar en los hombres la conciencia de sus dere-
chos y, sobre todo, la voluntad de defenderlos.

Cuando se otorga al libro el poder casi exclusivo de inculcar los
derechos humanos, implicitamente se avala un cierto nimero de
axiomas erroneos. *

El primero concierne al propio proceso de la lectura. Hay hom-
bres, sin duda, que saben leer, pero eso no significa necesaria-
mente que sepamos aprender a leer. Existen muchos niveles de
lectura, y no se puede pasar del uno al otro mas que con una larga
practica. Saber leer no es deletrear las letras del alfabeto o las sila-
bas, tampoco es dominar los mecanismos del aprendizaje a través
de una silenciosa aproximacion, ni siquiera pasar de un sentido a
otro apoyandose en ciertas palabras para realizar una anticipacién
rapida y creadora ; en resumen, no es solamente leer de prisa sino
también y sobre todo saber cambiar continuamente el ritmo de la
lectura y adoptar una actitud critica ante lo que se lee.

En nuestro contexto histdrico, acordar una confianza excesiva a
la alfabetizacion y al libro es olvidar que (a causa de las debilidades
de nuestra pedagogia y de las fuerzas que se oponen al espiritu cri-
tico) nuestra ensefianza conduce a la constitucién de legiones de
““malos lectores” o de “‘no lectores” ; es olvidar también el fené-
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Dos trazos

de lapiz bastan
para comprender
a un nino

“En el estado actual de nuestros conocimientos, parece
que sea el libro el que sustituya al objeto transicional”,
escribe Marc Soriano en el articulo que publicamos en
estas paginas. Segin el pediatra y psicoanalista britanico
D.W. Winnicott, el “objeto transicional” es el primer
objeto que se apropia el nifio y que no es el cuerpo de su
madre ; con él se acaricia para dormir y se defiende de la
angustia. Ese objeto, que jaméas cambia, representa un
espacio que no corresponde ni a la realidad interna ni al
mundo exterior. “El objeto transicional —escribe
Winnicot— permite al nifio establecer una distincidon entre
el hecho real y los fantasmas... y hace posible el proceso
que le conduce a aceptar la diferencia y la semejanza.”

Al crecer el nifio abandona el objeto transicional y los
fendbmenos transicionales se vuelven difusos y se amplian
a la totalidad del ambito cultural. Asi se los vuelve a
encontrar en “el universo del juego, de la creacién
artistica y el gusto por el arte, del sentimiento religioso y
del suefio y también del fetichismo, la mentira y el robo,
etc.”

En esa zona intermedia de la experiencia sitiia Winnicott el
juego y el trabajo creativo por igual. A su juicio el juego
tiene una gran importancia, incluso en la psicoterapia.

*’¢ Quiénes son los protagonistas de una sesion de
psicoterapia —dice—, sino dos personas que juegan
juntas ?”’ .

Winnicott solia jugar con los nifios que iban a su
consultorio, haciendo squiggles (palabra inglesa que
podria traducirse aproximadamente por “garabatos”). El
psicoanalista trazaba al azar una linea en una hoja de
papel y pedia al nifio que, a partir de aquella, dibujara
algo ; llegado su turno, el nifio hacia un trazo cualquiera y
pedia a Winnicott que lo completara.

Ese juego constituia para &l un medio antes que un fin : el
medio, precisamente, de llegar al momento en que el niiio
y el psicélogo toman conciencia de una situacidn critica,
aquella en que se debate el nifio y que le impide su plena
expansion.

Reproducimos en estas dos paginas nueve de los dieciséis
dibujos realizados durante una sesién de psicoterapia de
Winnicott con Ruth, una nifia de ocho afos, que tenia una
hermana mayor y otra menor y una familia que se
mantenia unida. Ruth, que habia sido una nifia mimada,
comenzd a robar cuando su madre se encontraba encinta
por tercera vez. Ademas, la madre habia estado enferma
varias veces. Winnicott estaba enterado de todo ello sin
que Ruth lo supiera.

Ruth se sintid rapidamente a sus anchas con el
psicoanalista : le hablo de sus hermanas y acepto la
proposicion de hacer squiggles. Winnicott trazé una
primera linea de la que se vali6 la nifia para dibujar un
lando, su propio cochecito que habia utilizado durante un
afio (1).

De un garabato de Ruth, Winnicott hizo a continuacién
una planta. La nifia dibujé también sus tres muiiecas, las
describio e indicd sus nombres. Luego declardo que
preferiria ser una mama y no un papa y que le gustaria
tener tantos hijos como fuera posible, con lo cual estaba
dando al médico una imagen de su propia familia.

Del trazo siguiente de Winnicott, Ruth hizo “una persona”
(2).


















La deformacion mas o menos consciente de la
realidad (histérica, antropolégica, geografica...) por
los prejuicios racistas en los manuales escolares no
es cosa nueva ni que se limite a un pais o una
cultura. A decir verdad, se trata de un mal muy
generalizado al que muy pocos paises podran
vanagloriarse de ser inmunes. La Unesco, que tiene
entre sus finalidades primarias fomentar la
comprensién internacional y promover el respeto de
los derechos humanos, se preocupa de este grave
problema que tan negativos efectos puede tener en
la mente infantil. Asi, hace ya varios afios organizé
un equipo de expertos procedentes de Francia,
Reptblica Federal de Alemania, India, Japon, Kenia,
Reino Unido y Venezuela quienes redactaron un
informe (Promoting international understanding
through school textbooks) sobre los errores y
malentendidos en los manuales infantiles de
geografia, historia y ciencias sociales utilizados en
las escuelas secundarias de dichos paises. Y en su
programa actual la Organizacion prevé intensificar

El racismo en los

“los esfuerzos encaminados a mejorar el contenido
de los libros de texto’, cooperando ““con los Estados
Miembros” en tal tarea. En los dos articulos que a
continuacion publicamos se examinan algunos
casos particulares de esta deformacion, de la que,
repetimos, podrian encontrarse muestras en casi
todos los paises, en ocasiones aun mas graves que
las aqui estudiadas. Sus autores, el profesor Ortega
y la sefiora Banfield, participaron en un seminario
sobre “El racismo en los libros de texto infantiles”
organizado en octubre pasado en Arnoldschain
(Rep. Fed. de Alemania) por el Concilio Mundial de
Iglesias, cuya Comision para los Asuntos
Internacionales posee el estatuto de organismo
consultivo de la Unesco. Por su parte, E/ Correo de
la Unesco publicé en agosto-septiembre de 1975 un
articulo titulado “Los libros escolares perpetiian
clichés y prejuicios antifeministas’, de Renée Miot ;
Y mas recientemente, en enero pasado, otro articulo
en que J.E. Adoum estudiaba los prejuicios racistas
en los cuentos infantiles.

manuales escolares

Indigenas y europeos : imagenes
deformadas de una historia

por Hugo 0. Ortega

lectura de la creciente literatura infantil que lo acerca al

mundo de la poesia, las fantasias y los cuentos, asi como
de las biografias de los héroes nacionales. La palabra impresa
ejerce una enorme gravitacién sobre él, lo que, unido a la impor-
tancia que concede a la palabra del maestro, conforma en el nifio
un firme bagaje de conocimientos. '

Es esta significacién del libro como portador de informacion y
valores lo que nos induce a examinar una serie de citas acerca del
“indio” (o, mejor, aborigen) argentino que hemos encontrado en
treinta libros para nifios publicados recientemente en la Republica
Argentina.

Destaca de inmediato el hecho de que un 83 por ciento de las
citas se refieren al aborigen del pasado : la época precolombina, el
periodo que va desde el “descubrimiento’” de Ameérica hasta el fin
de la colonizacion espafiola y luego la independencia y la organiza-
cién nacional. Las pocas citas que se refieren al ““indio” actual no
hacen justicia a su vida real.

Entre las citas que privilegian el pasado son mayoria las que se
refieren al encuentro del nativo americano con las huestes de Cris-
tébal Colén y sus continuadores. Asi, luego de narrar el viaje del
Almirante hacia occidente al servicio de la Corona espafiola, un
texto dice : ‘’Un marinero de La Pinta habia visto tierra. Era el 12 de
octubre de 1492. Coldn desembarcd en una isla poblada de indios.
La bautizé San Salvador. Los /ndios miraban asombrados a los
hombres blancos, Nunca habian visto esas ropas ni esos barcos
grandes. Col6n crey6é que habfa llegado a las Indias, peroc habia
descubierto un nuevo mundo. Recuerda : Colén descubrié Amé-
rica el 12 de octubre de 1492,

UN elemento fundamental en la-educacion del nifio es la
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La idea central que el nifio debe interiorizar es la del “descubri-
miento’’. Este es un concepto historiografico europeo y desde ya
etnocentrista que pretende subrayar el valor universal que desde
entonces adquieren el continente, sus habitantes y sus riquezas
porgue han sido encontrados y reconocidos por el centro del
mundo, que es Europa. No es de extrafiar que la civilizacion
(ropas, grandes barcos, hombres blancos y el poder de poner nom-
bres) sea Europa y la barbarie (los indios y el “nuevo’” mundo) sea
Ameérica.

El artista que ilustra este texto pinta a Coléon desembarcando,
bello y dulce como un’ querubin, mientras es acechado por
“indios’’ de rostro fiero y amenazante. El cuadro se completa en el
cuaderno de ejercicios del alumno, donde el nifio debe escribir
“Colén descubrid Ameérica” para dar sentido a la frase incom-
pleta:“Cuando ............. se encontrd con hombres salvajes,
a los que llamé indios”. Desde entonces y para siempre los abori-
genes de esta tierra seran mal llamados "indios”, englobando en
un solo concepto erréneo a la multitud de naciones autéctonas de
América ; seran “’salvajes” y andaran semidesnudos y con adornos
de plumas sobre su cabeza.

En otro texto del mismo género leemos sobre el ““descubri-
miento”’ :
**— | Tierra a la vista |

— i Tierra, tierra |

— i Las indias ! j Las indias !

— j Por fin 1 | Llegamos | j Unaisla | | Palmeras !

— Algo se mueve alla, entre los arboles... | Miren !

— | Hombres | ; Hombres semidesnudos |

—  Llevan adornos de plumas ! | Nos hacen sefias |

— | Se acercan ...
(...) La isla estaba poblada por hombres de color cobrizo, que
andaban semidesnudos. Colén los llamé indios, pues crefa que
habia llegado a las Indias, que eran las tierras que &l buscaba. En
cambio, formaban parte de un continente desconocido hasta
entonces y que después se llamb Ameérica”.

El estereotipo se afirma : los aborigenes andaban semidesnu-
dos, eran de color cobrizo —los autores de habla inglesa escribiran
por su parte “piel rojas’”’ —, se los generaliza como “indios”, y se
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y la organizacién nacional, un tercio de las citas sefialan aspectos y
rasgos positivos Y los dos tercios restantes insisten en actitudes
peyorativas. El conjunto de las citas privilegian tres momentos de
la historia argentina : la guerra de liberacién a comienzos del siglo
XIX, la organizacién y expansién nacional y la era de la repiblica
liberal.

Las citas positivas respecto al “indio”” corresponden exclusiva-
mente al primer momento. El autor de un texto para nifios de sexto
grado relata el ofrecimiento que un “cacique de sangre real” lla-
mado José Manuel de Minoguye, Inca Atahualpa Huascaringa, y
descendiente de los soberanos peruanos, hizo en 1819 de “treinta
mil indios armados a su peculiar usanza para combatir a los
espafoles”. Si bien el contexto pretende inculcar la idea de que los
aborigenes compartieron la gesta y las luchas de liberacién de los
criollos, el autor no menciona si la propuesta fue aceptada, si los
aborigenes tomaron parte en la lucha o cuél fue la suerte posterior
del cacique y sus huestes.

En otra cita del mismo autor se nos relata el ejemplo del cacique
Cumbay, del Chaco, quien ofreci6é al general argentino Manuel
Belgrano unos dos mil “indios” para combatir a las fuerzas
espafiolas. De nuevo el lector se queda en la ignorancia de si el
ofrecimiento fue aceptado, de si los aborigenes participaron o no
en la liberacién nacional. En ambos casos la omisién de la informa-
cién necesaria obliga a no prestar importancia al asunto que se
quiere destacar y ello va en desmedro de las naciones aborigenes,
que no iban a conseguir ning(in mejoramiento objetivo de sus con-
diciones de vida, sino que serian victimas de un nuevo sojuzga-
miento y de su final marginacién como pueblos. Pero, de estas dos
citas positivas, pasemos ahora a las otras.

Un manual que compendia varias ciencias y que utilizan nifios de
tercer grado ensefia que en el largo proceso de la organizacién
nacional “‘comenz6 a hacerse conocer un hacendado llamado Juan
Manuel de Rosas, el cual fue gobernador de 1820 hasta 1832, reali-
zando luego una ‘Campafia al Desierto’ para luchar contra los
indios que atacaban a las poblaciones”. El manual no aclara de qué
naciones aborigenes se trata, porque hubo muchas que no ataca-
ban y pactaron con Rosas ; tampoco da una explicacion de la beli-
cosidad de los aborigenes contra-los criollos ; y a decir verdad no
ubica los hechos dentro de la politica criolla de seguridad de fron-
teras, de expansién nacional hasta los limites del antiguo virreinato
espaniol y de ocupacién de tierras fértiles para la ganaderia y la
agricultura. Los criollos tenfan un proyecto histérico de dominio
opuesto al de los aborigenes que habian usufructuado libremente
sus tierras durante milenios antes de los espafioles y de los criollos.

Tampoco se da noticia de las convicciones de Rosas que “consi-
deraba que el problema del indio sélo se resolveria por su total
sometimiento o el exterminio de los recalcitrantes ; es decir, la
continuacién del sistema de la conquista’’ espariiola {Ernesto Pala-
cio, Historia de la Argentina {1515-1955), Buenos Aires, 1977). Los
nifios quedan en la ignorancia de que “en la campafia total —de
Rosas— se habian liquidado mas de diez mil indios de guerra y res-
catado a cuatro mil cautivos’’. Todas estas omisiones histéricas
refuerzan la idea del aborigen como “’indio salvaje”, “irracional” y
"barbaro”, enemigo de la civilizacién.

Bajo el mismo sello editorial y en un texto dedicado a nifios de
segundo grado encontramos : ’No es facil imaginar hoy cémo era
la vida en nuestra campafia. Los indios se alejaban de las ciudades
pero quedaban duefios de la llanura. ¢ Puedes figurarte el peligro
de atravesar la pampa ? Piensa en los caminos, largos y malos, en
los animales salvajes y en e/ indio siempre en acecho”. Al autor le
importa la vida de los que habitan los pequefios nicleos urbanos
del interior argentino, le preocupa su seguridad y sus temores.
Pero ¢ cudl era la visién del aborigen que nunca form6 parte como
mayoria ni como minorfa significativa de ninguna poblacién
criolla ? ¢ Qué pensarfan aquellas naciones otrora duefias de la
tierra y no amenazadas por ejércitos mejor pertrechados ? La lec-
tura etnocéntrica de la historia informa erréneamente a los alum-
nos y no explica con justeza el verdadero enfrentamiento que con-
dujo a la derrota de las naciones nativas. Es interesante notar que
el “indio” tiene aquf la actitud de las fieras selvéticas : esta siempre
en acecho.

Si esta es la imagen que se proyecta del-“indio” de nuestro
pasado histérico, ¢ cuél seré la que presenta aquel 17 por ciento de
citas que se refieren al aborigen argentino actual ? Veamos.

Unos autores dicen que “’en la actualidad hay en la regién (cha-
quefia) tribus de matacos y tobas que conservan su estado primj-
tivo. Suelen trabajar en los obrajes y en la recoleccién del algodon
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y de la cafia de az(car. Con la algarroba fabrican una bebida lla-
mada aloja que les gusta mucho. Cuando la preparan hacen fiestas
y /a consumen en gran cantidad”. § Por qué entre todos los ele-
mentos de las culturas toba y mataco estos autores privilegian la
mencidn del estado primitivo y del hecho de ser productores y fes-
tivos bebedores de aloja ? ¢ Por qué no se hace mencién de los
rasgos fundamentales de estos pueblos : su concepto de la pro-
priedad comunitaria de los bienes, la practica de compartir la
comida, la solidez del vinculo familiar, el desconocimiento de la
promiscuidad sexual, su habilidad para construir viviendas frescas
en un clima subtropical contando con escasos recursos, su religio-
sidad o la general sobriedad de su vida social ? Su estado no es pri-
mitivo porque lo deseen sino porque son los restos de naciones
derrotadas forzadas a habitar en los lugares mas inhospitos y
pobres de esta rica republica. Se trata, pues, de una lectura llena
de prejuicios que oculta los rasgos y valores que aun permiten la
sobrevivencia de esos antiguos pueblos.

En otra obra los mismos autores ensefian que “la Puna {noroeste
argentino) estd casi despoblada; predomina alli e/ elemento
nativo, los ‘coyas’, que soportan mejor que el hombre blanco el
aire enrarecido de las alturas”. El haber nombrado una tribu abori-
gen por su nombre {coya) no le impide cosificarla : es un efemento
nativo, en tanto que el blanco es hombre. Lo mé&s grave es que el
coya aparece como organicamente distinto del blanco como si en
rigor el vivir en las montafias no fuera posible para la especie
humana en general, tras un periodo de aclimatacién. En el con-
texto de esta cita el coya aparece como un ejemplar peculiar mas
de 1a regi6n, al lado de la llama, la vicufia y la alpaca.

Un cuaderno de actividades plasticas y manuales para nifios de
ocho afios ensefia a confeccionar mufiecas, un teatro de siluetas,
una granja, un comedor, un edificio colonial, un cerdito y otros
objetos més. Pero también ensefia como confeccionar dos perso-
najes : el mitico Papa Noel (Santa Claus) y un indio y su choza. E!
aborigen argentino actual es parte del mundo de los objetos o de lo
mitico, no es un personaje real. El “indio” es una cosa que los
nifios pueden hacer con cables, papeles y colores, y la choza que
hay que confeccionar no reproduce las viviendas de los aborigenes
argentinos sino una imitacion de los “tipis” de los aborigenes siux
de las grandes praderas de los Estados Unidos de Norteameérica,
estereotipo —éste— profusamente difundido por los medios de
comunicacién masiva. :

Otro texto cae en un estereotipo parecido : el personaje central
del relato es un nifio lamado Jerénimo, a quien de inmediato se
asocia con el famoso cacique apache chiricahua del mismo nom-
bre que hizo frente (de 1850 a 1880) a las tropas federales de los
Estados Unidos. ¢ Por qué no eligieron los autores un nombre abo-
rigen de entre los miles que existen en las actuales tribus ?

En un libro de cuentos para nifios de jardin de infantes la autora
es exigente con los maestros que utilicen su obra, explicAndoles
que, “descartados los seres magicos, los personajes amados por
los nifios son otros nifios, los juguetes, los animales : perro, gato,
conejo, caballo, pato, ardilla (...) ; conviene, eso si, que cada ani-
mal actie de acuerdo a sus caracteristicas reales pues ello ayuda al
nifo a ubicarse en el mundo y a comprenderlo (...) Es deber del
Jardin de Infantes cumplir con este cometido”.

Mas luego la autora escribe un cuento dialogado sobre “‘el jugar
a los indios” : *““Luis dijo : —Yo soy el cacique porque soy el més
alto. — Yo soy el médico de la tribu porque tengo valjita, dijo
Jorge. Carlos grit6 : — Yo soy indio cazador porque estos palitos
con punta clavan como flechas. Entonces el cacique Aguila Azul
dijo : —Muy bien, indios, ahora vayamos al bosque”. Por Gltimo,
el cuento termina con una ronda y un canto que dice : “’Soy indio,
soy indio / y puma matar... | Soy indio, soy indio / me gusta
cazar... / Soy indio, soy indio / y como maiz / Soy indio, soy indio
/ me voy a dormir”’.

Observemos que la autora esté interiorizando entre escolares de
cuatro y cinco afios la definicién por estatura del cacicazgo entre
los aborigenes, cuando en verdad se trata de un proceso complejo
donde priman la subiduria y la experiencia de la vida ; el médico o
shaman no lo es porque tenga algo sino por su penetracion y prac-
tica religiosa ; un aborigen no es pescador porque su papa le regala
un bote —costumbre que copia las conductas de las clases acomo-
dadas de Occidente— sino porque su padre y el clan lo han adies-
trado en tal practica, y en todo caso ird a pescar en compaiiia de
éstos en la canoa que pertenece a la comunidad. Los aborigenes
argentinos no se llaman a sf mismos “indios” ; sabemos de varias
tribus que se autodenominan paisanos y asi quieren que los lla-
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