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URSS: La escuela y la vida

l A educacién constituye una de
las preocupaciones fundamen-
tales de la Unesco. Si sélo le

dediciramos un nimero de E/ Correo

amputariamos algunos de sus aspectos.

De ah{ que hayamos preferido destinar

a ese tema dos nimeros especiales que

apareceran con dos meses de intervalo.

El presente nimero de El Correo de
la Unesco versa sobre las perspectivas
actuales de la educacién. Dos textos de
introduccién —el del sefior Amadou-
Mahtar M’Bow, Director General de la
Unesco, y el del Subdirector General
para la Educacién, sefior Sema Tan-
guiane— ponen de relieve la importan-
ciade algunas grandes orientaciones de-
cisivas para los afios proximos. Parecia
también necesario recordar los origenes
historicos de esas orientaciones y anali-
zar el camino recorrido, evocando para
ello el pensamiento y la accion de algu-
nos grandes pedagogos, como hacen en
sus articulos Torsten Husén y Hermann
Rohrs.

A pesar de los esfuerzos desplegados
en los ultimos afios el analfabetismo si-
gue siendo uno de los azotes sociales
mas graves de nuestro tiempo, que
plantea a la comunidad internacional
un desafio que la Unesco acepta resuel-
tamente. En sus articulos sobre la alfa-
betizacidn y la educacién en el medio
rural, Lé Thanh Khdi y Hamidou Laila-
ba Maiga, respectivamente, evaldan y
analizan los requisitos para el progreso
en esos campos de accién. Por su parte,
Michel Souchon nos muestra como la
informatica y las comunicaciones de
masas, correctamente utilizadas, po-
drian ayudar a los responsables de la
educacion de diversos niveles y de dife-
rentes paises a alcanzar objetivos que
son tan ambiciosos como legitimos.

Correspondera al ndmero de agosto
de El Correo de la Unesco abordar las
cuestiones relativas a las estrategias de

- la politica de educacion. Sus articulos

incluiran enfoques fecundos y promete-
dores de los problemas actuales de la

educacién tales como la educacion per-

" manente, la ensefianza de las ciencias,

las escuelas cordnicas, la educacion de
las mujeres, la escuela en el campo y la
educacion estética, sin olvidar la educa-
cién para la paz y la educacion de los
deficientes.

Confiamos en que las reflexiones e
informaciones contenidas en estos dos
numeros de E! Correo de la Unesco
ayuden a nuestros lectores a discernir
mejor cudles son las vias que han de
permitir que la educacién proporcione
a los hombres conocimientos que se dis-
tribuyan de manera mas equitativa y
que les permitan ampliar su compren-
sién del mundo.

Nuestra portada: una escuela primaria de
la ciudad de Simla, en el norte de la India.
Foto © Claude Sauvageot, Paris.


































» esfera de la educacion han tenido lugar
series de sucesos que en su conjunto cons-
tituyen cambios que por largo tiempo

ejercieron gran influencia en la sociedad.
Asi, puede afirmarse que desde hace si-

glo y medio cinco hitos jalonan la ruta de
la ensefianza. El primero fue la introduc-
cién, a mediados del siglo XIX, de la es-
colarizacién primaria universal en el he-
misferio Norte, cuando en varios paises
se aprobaron leyes que establecian la en-
seflanza obligatoria. Esto tuvo lugar
principalmente entre 1815 y 1880. El se-
gundo hito se refiere a la introduccién
gradual de una escuela bdsica comin, a
veces de ensefianza general, que reunia a
alumnos de diferentes capas de la socie-
dad de una regién o comunidad determi-
nada. Esto ocurrio ya en el siglo XX, con
la Unidn Soviética y los Estados Unidos
a la cabeza, seguidos por Europa Occi-
dental, donde ha imperado un sistema
mas estratificado de clases, particular-
mente para el grupo de edad de 10 a 15
afios. El tercer hito puede situarse des-
pués de 1960 y consiste en la “‘explosion
de la matricula’’ en todos los niveles, tan-
to en el mundo industrializado como en el
no industrializado. El cuarto hito repre-
senta las campaifias de alfabetizacion de
masas en ¢l Tercer Mundo y una nueva
concepcion de la educacidon de adultos
denominada educacién de toda la vida o
permanente. Finalmente, un quinto hito
o sefial marca la entrada de las nuevas
tecnologias en el escenario de la educa-
cion, después de 1960.

Ciertas fuerzas socioeconomicas, ideo-
l16gicas y politicas determinaron la legis-
lacion relativa a la escolarizacion obliga-
toria (ya sea la asistencia obligatoria a la
escuela o la obligacidon de la comunidad
de crear escuelas). La industrializacion y
la consiguiente urbanizacidn dieron lugar
a algunos cambios en el papel de la fami-
lia. No cabe duda de que la necesidad de
cuidar a los nifios mientras los padres tra-
bajaban en las fabricas fue un poderoso
aliciente para la creacidn de escuelas. En
varios paises de Europa donde en los ho-
gares se requeria el trabajo infantil los ni-
flos asistian a la escuela sélo a tiempo
parcial, mientras que en las zonas urba-
nas desde el comienzo asistieron a tiempo
completo. Muchos campesinos acogieron
sin entusiasmo alguno las disposiciones
parlamentarias que les obligaban a enviar
a sus hijos a la escuela.

Dos nuevas instituciones educativas
nacieron en Inglaterra durante la primera
mitad del siglo XIX: el sistema Bell-
Lancaster de escolarizacion elemental
(utilizando a los alumnos mas avanzados
como instructores) en escala masiva con
un minimo de profesores adultos, y las
escuelas para niflos de 2 a 7 afios. Un
especialista sueco en estadistica social
que viajé a Inglaterra a comienzos del de-
cenio de 1830 para estudiar estas escuelas
primarias anoto sus observaciones en un
diario que titulé Notas de un viaje a In-
glaterra a fines del verano de 1834. Esas
escuelas de parvulos regidas por organi-
zaciones filantropicas cuidaban de los ni-
fios pequefios mientras sus padres se ha-
llaban lejos trabajando. Alli se ensefia-
ban ciertos conocimientos, en particular
nociones de lectura y aritmética. Sin em-
bargo, no era éste su principal propésito.
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En estas escuelas ‘“los nifios desde los dos
anos de edad aprenden a ser atentos, or-
denados, obedientes, reflexivos y capaces
de actividad independiente”’.

Cuando en el decenio de 1830 la ley
prohibid o limitd el trabajo infantil en
Gran Bretaila, surgié la preocupacion
por los nifios de 7 a 12 afios, plantéando-
se también la necesidad de escolarizarlos.

La necesidad de cuidar de los nifios en
las zonas urbanas concernia a diferentes
sectores: padres, duefios de empresas,
etc. Pero serfa error craso creer que tal
fue la razén principal de la introduccién
de la escolarizacion primaria obligatoria.
Las campaiias por el sufragio universal,
por una participaciéon democrdtica en las
decisiones en los niveles local y nacional
y por una mayor igualdad de oportunida-
des en la vida desempefaron también un
papel importante.

Con los auspicios de la Unesco, duran-
te el decenio que siguié a la Segunda
Guerra Mundial la alfabetizaciéon de ma-
sas se convirtié en objetivo primordial en
los paises del Tercer Mundo. Pese a ha-
berse proclamado el caracter prioritario
dela educacidn primaria universal dentro
de toda politica educativa —por ejemplo
en la reunidon de Ministros de Educacién
de Africa, celebrada en Addis Abeba en
1960— lo mas sobresaliente del esfuerzo
educativo en los paises en desarrollo han
sido las campaiias masivas de alfabetiza-
cién. Con excepcidn de la Unidn Soviéti-
ca, estas campaiflas no tienen precedente
historico en Europa. Caracteristica nue-
va de las mismas ha sido el esfuerzo por
vincular la alfabetizacién con una forma-
cion profesional que permita mejorar la
pésima situacion econdmica de los cam-
pesinos mds pobres. Pero, tal como ocu-
rrid con los intentos para hacer universal
la ensefianza primaria, la alfabetizacion
sellevd a cabo con la solida conviccidn de
que el conocimiento de las primeras letras
constituia la espina dorsal de una demo-
cracia activa en la que participarian los
ciudadanos ilustrados.

La idea de crear en Europa y Estados
Unidos una escuela dnica para los nifios
de diferente origen social remonta a la
época en que los legisladores adoptaron
el principio de la ensefianza primaria uni-
versal para ‘el pueblo’’. Es caracteristico
que la escuela primaria definida en diver-
sos momentos por los legisladores en Eu-
ropa occidental fuera conocida durante
un siglo como ‘‘escuela del pueblo”
(Volksschule, folkskola). Esa escuela
correspondia a una sociedad altamente
jerarquizada que, en la mayoria de los ca-
sos, consideraba normal la existencia de
educacidn de diferentes clases para los ni-
nos de distintas categorias sociales. Un
profesor sueco conservador, que ensefia-
ba en un liceo clasico, presentdé en una
conferencia de maestros de 1881 un folle-
to titulado ; Qué direccion deberia tomar
una reforma de nuestras escuelas? Partia
de la idea de que cada una de las tres cla-
ses sociales principales de la sociedad de-
bia contar con el tipo de escuela corres-
pondiente a sus ‘‘necesidades’’. La escue-
la primaria o general (‘‘del pueblo’’) esta-
ba destinada a las ‘‘clases trabajadoras y
a las clases més bajas de artesanos’’. La
escuela de humanidades era para las cla-

ses superiores. Lo que se necesitaba en- »

En los paises en desarrollo los re-
cursos humanos se concentran
principalmente en las zonas rura-
les en que impera el analfabetis-
mo y donde las posibilidades de
acceder a la educacion son limi-
tadas. Actualmente se realizan
esfuerzos para ampliar las posibi-
lidades de educacioén y estimular
simultaneamente la integraciéon
de los nifios al medio, alavez que
se incorpora el trabajo producti-
vo a los planes de estudio. A la
derecha, los alumnos aprenden a
cultivar la tierra en el huerto de
una escuela de Madagascar.

Foto Dure, Unesco

El 95% de la poblacién de Alto
Volta trabaja en el campo. Los
planes del Gobierno para mejorar
las condiciones de vida de la po-
blacion incluyen la creacién de
centros sociales para la educa-
cidon de las mujeres campesinas.
A la derecha, una profesora de
costura da clase en el centro de
Koudieré. La tela de algodén para
este curso corresponde, en par-
te, a una aportacion de la
Unesco.

Foto Banoun/Caracciolo, FAO, Roma



















































Fotos Jay Savulich © Martha Stuart Comimunications, Nueva York

- Computadoras
en las aulas

SISTIMOS a una verdadera ex-
plosion de los medios de infor-
macion y de comunicacion vy

abundan quienes predicen que la socie-
dad postindustrial sera una ‘‘sociedad de
comunicacion’’. Paralelamente a los sis-
temas tradicionales (cine, radio, televi-
sion por ondas electromagnéticas) o com-
pletandolos para ampliar sus posibilida-
des, han aparecido los aparatos de graba-
cidon y de reproduccion de imégenes y de
sonidos (magnetéfonos, magnetosco-
pios, lectores de discos video), los satéli-
tes de difusion directa, la teledistribu-
cion, la telematica, etc.

MICHEL SOUCHON, francés, es responsable
del Grupo de Estudio de los Sistemas de Comuni-
cacion del Instituto Nacional de Comunicacion
Audiovisual de Francia. Ha trabajado en diversas
ocasiones como consultor de la Unesco. Es autor
de varios libros de sociologia de los medios de co-
municacion de masas, como Petit écran grand pu-
blic, L’enfant devant la télévision (en colabora-
cion) y Trois semaines de télévision, une compa-
raison internationale.

Las grabadoras de cinta magnética, de
cinta video y de videocasete pueden
utilizarse para la educacién con mayor
flexibilidad que el cine y la television,
permitiendo un trabajo en dimensién
mas humana. Esos equipos audiovisua-
les permiten la participacién activa de
estudiantes y maestros —éstos pueden
disminuir el ritmo de una leccién, repe-
tir ciertos pasajes o grabar determina-
dos acontecimientos— y ofrecen gran-
des posibilidades para enfrentar eficaz-
mente en el futuro las crecientes nece-
sidades en materia de educacién en el

. mundo entero. Arriba a laizquierda, las

alumnas de un curso de alfabetizacién
en Daoudabougou, Mali, exponen ante
el micréfono de una grabadora sus im-
presiones sobre el aprendizaje de la lec-
tura y la escritura. A la izquierda, cam-
pesinos de la aldea de Kabala, en Mali,
miran la proyeccion de una cinta video
acerca de la cooperativa organizada re-
cientemente por las mujeres para mejo-
rar la produccion agricola.

por Michel Souchon

La transmision de programas por me-
dio de satélites de difusion directa permi-
tird a los paises que no disponen todavia
de una red de difusién en tierra ahorrarse
su instalacion. Esas emisiones, no limita-
das a una zona geografica, aumentaran
las posibilidades de recepcion de progra-
mas provenientes de paises vecinos. Las
sefiales de television llegardn a los usua-
rios ya a través de antenas individuales,
de tipo diferente y mas costosas que las
actuales, ya de antenas colectivas y de re-
des de cables. Este ultimo sistema permi-
te incrementar el nimero de programas
que llegan al usuario, mientras que me-
diante el sistema de ondas éstos se hallan
limitados por la ‘‘saturacion’’. Ademads,
en casos todavia raros pero que pucden
multiplicarse en el porvenir con la utiliza-
cion de las fibras épticas, serd posible
instalar ‘‘sistemas interactivos’ en los
que el usuario dialoga con el emisor y
participa de manera activa en los
programas.

A mads de ““captar’® un nimero mayor
de emisiones gracias a los satélites y a las
redes de cables, el receptor de television
constituird el centro de un conjunto de
aparatos y de servicios que comienza a
llamarse ‘‘peritelevision®’. Gracias al
magnetoscopio se pueden grabar emisio-
nes para verlas a la hora que mas conven-

ga, o ver programas grabados de antema-

no en casete o filmados por uno mismo
con una cdmara video. También puede
utilizarse el televisor para ver programas
grabados en discos video. Finalmente,
sirve de pantalla de visualizacidon de tex-
tos difundidos o transmitidos por una red
telefdnica a partir de los bancos de datos
(telematica).

Este desarrollo extraordinario de los
medios de comunicacion modernos, esta
multiplicacion de vias y de soportes de la
informacidon permiten abrigar grandes
esperanzas. {No existe acaso una suerte
de ‘‘armonia preestablecida’’ entre las
nuevas posibilidades técnicas y el incre-
mento considerable de las necesidades en
materia de educacion? Al desafio lanza-
do por el aumento del niimero de perso-
nas que requieren ensefianza responden
los medios de comunicacion de masa que
permiten difundir un mismo mensaje en
millones de “‘ejemplares’’. A las cuestio-
nes planteadas por el volumen de conoci-
mientos que es preciso integrar en la edu-
cacion responde la posibilidad de consul-
tar, cualquiera que sea la disciplina de
que se trate, a los mejores especialistas y
a los bancos de datos constantemente al
dia y la de producir, almacenar, catalo-
gar y distribuir materiales audiovisuales
destinados al personal docente y a los
estudiantes. Incluso parece posible resol-
ver el problema de las desigualdades cco-

‘ndémicas: si técnicas como las de la radio-

difusién y la television escolares son cos-
tosas, el gran numero de usuarios que se
benefician de ellas reduce considerable-

mente el costo por alumno. Finalmente,
la flexibilidad de los nuevos medios de
comunicacidn y la interaccion de los sis-
temas mas perfeccionados aportan una
respuesta a los problemas que plantean la
rigidez y las limitaciones de los medios de
difusion masiva.

Sin embargo, hay que guardarse de un
optimismo exagerado. Ante todo, por-
que las nuevas técnicas no se desarrollan
doquier al mismo ritmo. Mientras que en
California se puede disponer de més de
cincuenta canales de television (gracias a
los sistemas de transmision por cable y
por satélite) y la proporcidén de magnetos-
copios y de aparatos video en los hogares
figura entre las mas altas del mundo, al-
gunos paises de Africa no disponen de
una red de television y, cuando cuentan
con una estacion en la capital, las emisio-
nes sélo llegan a unas pocas decenas de
kilometros a la redonda.

A la desigualdad del tipo de instalaeio-
nes cabe anadir la que existe en materia
de industrias de programacion. Soélo
unos pocos paises tienen la capacidad ne-
cesaria para producir programas de cine
y de television y son los que alimentan el
mercado internacional. La programacion
para la ensefianza por computadora, la
produccion de programas educativos au-
diovisuales o la constitucidn de bancos de
datos “‘textuales’ o audiovisuales supo-
nen inversiones importantes que sélo los
paises ricos pueden permitirse. Los inter-
cambios internacionales (compra y venta
de programas, coproducciones, etc.) ha-
bran de desarrollarse, pero esas relacio-
nes entre los paises serdn tan desiguales
como hoy dia y entrafiaran todos los ries-
g0s que conocemos ahora: por ejemplo,
la influencia de los productos extranje-
ros, ésa que se ejerce sobre los producto-
res nacionales a quienes se imponen mo-
delos internacionales de éxito comercial,
y que es por lo menos tan importante co-
mo la que se ejerce sobre los usuarios de
esos productos que transmiten —implici-
tamente con las obras de ficcion y mas ex-
plicitamente con las informaciones y los
documentales— estereotipos y modelos,
normas y valores.

Esta desigualdad en materia de recur-
sos de comunicacién puede agravar las
diferencias que existen entre los paises.
En efecto, los recursos no se encuentran
precisamente alli donde las necesidades
educativas son mayores y ello puede con-
ducir a un agravamiento de las desigual-
dades: en los paises ricos, medios de co-
municacién costosos que contribuyen a
mejorar, ante todo, la educacidn de las
personas mas acomodadas; en los paises
pobres, medios de comunicacion de masa
pobres, con la pesadez de sus institucio-
nes que aumenta la rigidez inherente a
una tecnologia de difusion en sentido
Unico. Los nuevos medios de comunica-
cion se orientan, en principio, hacia la in-
formacidn y la transmision de los conoci- »
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